العلوم التربوية 
والدراسات الاسلامية )١(‏ 


(1195م) 


قواعدا 


وج ب يي 


علة جامعة الملك سعود 


محلة جامعة الملك سعود دورية تنشرها عادة شؤون المكتبات بجامعة 
الملك سعود. وهي تهدف إلى إناحة الفرصة للباحثين لنشر نتائج 
أبحائهم . تنظر هيئة التحرير من خلال هيئات التحرير الفرعية - في 
نشر مواد في جميع فروع المعرفة . تقدم البحوث الاصلية ‏ التي لم يسبق 
نشرها ‏ بالإنجليزية أو بالعربية. وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في 
أي دورية أخرى دون إِذن كتابي من رئيس هيئة التحرير. 
تنقسم المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية: 
١‏ بحث: ويشتمل على عمل المؤلف في حال تخصصه؛, ويجب أن 
يحتوي على إضافة للمعرقة في حاله . 
؟- مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق إجراؤها 
في يجال معين أو أجريت في خلال فترة زمنية محددة . 
7 بحث مختصر 
5 المنير (منتدى)  :‏ خطابات إلى المحرر. ‏ ملاحظات وردود . - نتائج 
أولية . 
٠‏ - نقد الكتب 


تعلييات عامة 

١‏ تقديم المواد: يقدم الاصل مطبوعا عل الآلة الكاتبة ‏ وبعه 
نسختان ‏ على مسافتين وعلى وجه واحد من ورق مقاس ولم 
(1؟/, 78 سم)؛ ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا 
با في ذلك الجداول والأشكال. تقدم الجداول والصور 
أماكن ظهورها في المئن . 

١‏ الملخصات: يرفق ملخصان بالعربية والإنجليزية للبحوث 
والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة عل ألا يزيد عدد 
كليات كل متهم على 7٠٠١‏ كلمة. 

+“ الحداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول 
والرسومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة 
(18*176 سم). ويتم إعداد الأشكال با حبر الصيني 
الأسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الأشكال عوضا عن 
الأصول. كما يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة ومنتظمة 
في كثافة الخبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسم؛ ويراعى أن 
تكون الصور الظلية ‏ ا ملونة أو غير الملونة - مطبوعة على ورق 
لاع 


؛ - الاختصارات: يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية كيا هو وارد في ©06)هءعكء5 1ه أذنآ 10رمللا ع15. 
0025 تستخدم الاختصارات المقننة دوليا بدلا من كتابة 
الكليات كاملة مثل: سم. مم م. كم. سم'. مل بجمء 
كجم. قء /. . . إلخ . 
المراجع : بصفة عامة يشار إلى المراجع بداخل المتن بالأرقام 
حسب أولوية ذكرها. تقدم المراجع جميعها تحت عنوان المراجع 
في نهاية المادة بالطريقة المتبعة في أسلوب'2/11.8": 
|) يشار إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة على 
مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع بذكر 


رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم الأسهاء 
الأولى أو اختصاراتها فعنوان البحث (بين علامتي 
تنصيص) فاسم الدورية (تحته خط) فرقم المجلد. فرقم 
العدد فسنة النشر (بين قوسين) ثم أرقام الصفحات. 
رزق. إبراهيم أحمد. «مصادر وأنياط الاتصال المعرني 
الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعردية . ؛ جلة كلية الزراعة . جامعة ا ملك سعود. 
مقياع؟ (لاحمخقام)ء لاك الا 

ب) يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين مربعين مع ذكر 

الصفحات. مثال ذلك [4. ص١ .]١‏ 

أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين مربعين 
متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسماء الأولى أو اختصاراتها 
فعنوان الكتاب (تحته خط) فمكان النشر ثم التاشر فسلة 
الدشر. 
مثال : 


مثال : 


الخالدي. محمود عبدال حميد . قواعد نظام ا حكم ي 
الإسلام . الكويت : دار البحوث العلمية. ٠1958م.‏ 
عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره يستخدم رقم 
المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام الصفحات المعنية بين 
فوسين مربعين على مستوى السطر. 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختتصارات مثل: المرجع 
5 الحواشى: تستخدم لتزويد القارىء بمعلومات توضيحية. 
بشار إلى التعليق في المتن بأرقام مرتفعة عن السطر بدون 
أقواس . ترقم التعليقات متملسلة داخل المتن ويمكن الإشارة 
إلى مرجع داخل الحاشية ‏ في حالة الضرورة ‏ عن طريق 
استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس طريقة 
استخدامها في المتن. 
تقدم التعليقات على صفحات مستقلة علما بأنها ستطبع 
أسفل الصفحات المعنية ويفصلها عن المتن خط 
7 تعبر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط. 
4 المستلات : يمنح المؤلف خمسين (50) مستلة مجانية . 
9- المراسلات: توجه جميع المراسلات إلى 


يحلة جامعة الملك سعود (العلوم التربوية) 
ص . ب 2488 الرياض 1١١148١‏ 
المملكة العر بية السعودية 

. عدد مرات الصدور: نصف سنوية‎ ٠ 

١‏ سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية. 6 دولارات 
أمريكية (بها في ذلك البريد) . 

١١‏ الاشتراك والتبادل: عادة شؤون المكتبات. جامعة الملك 
سعود. ص .ب 5540 الرياض 211446 المملكة العربية 
السعودية . 


جلة جامعة ا ملك سعود» م« العلوم التريوية والدراسات الأسلامية :)١(‏ ص ص ١-81*؛‏ بالعربية الرياض (415 1ه / 14841م). 


المجلد الثامن 


العلوم التربوية 
و الدراسات الإسلامية )١(‏ 


:ام 
(1995م) 


يم جامعة الملك سعوه 
حت عمادة شؤون المكتبات 


هينئة التحرير 


. خالد بن عبدالرحمن الحمودي2 رئيس هيئة التحرير 
. عزت بن عبدالمجيد خطاب 
. محمد بن إبراهيم بن عبدالعزيز الحسني 
. محمد عمر غلسلورة 
. محمد بن عبدالرحمن الحيدر 
. السيد محمد محمد اليياني 
. محمد بن عبدالله المنيع 
. طارق بن محمد السليان 


. سيد إسماعيل أحسن 
. سعد بن عبدالله الضبيعان 


المحررون 

. د. محمد بن عبدالله المنيع 
. د. عبد الوهاب محمد النجار 
.د. حميدان بن عبدالله الحميدان 
د. عبدالرحمن بن سلييان الطريري 


© 14117ه/1147م جامعة ا ملك سعود 
جميع حقوق الطبع حفوظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من ا مجلة» أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواه كانت إلكترونية أ وآلية بيا في 
ذلك التصوبر والتسجيل أو الإدخال في أي نظام حفظ أو استعادة معلومات بدون ا حصول عل موافقة كتابية من رئيس حرير ا مجلة . 
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يجلة جامعة ا ملك سعود, م.8, العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص -١‏ 585 بالعربية. الرياض (1415ه/19945م). 


القسم العربي 


حكم صيام يوم الشك احتياطًا لأداء الفريضة 


علي بن فهيد الدغيمان ع عطاق و سكن ا لم جل ا اب و ا 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية لجوانب التربية البيئية 
بالمملكة العربية السعودية 


حمد عبدالرحن الديحان 1271110000000 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية في جامعة الملك سعود نحو 
تقويم الممارسات التدريسية من قبل الطلبة 


عبدالعزيز محمد البواردي ما لاسا باخ ادا ماوووة ‏ 1 الترلكيه 


دراسة تقويمية لمجالس الآباء والمعلمين بالمدارس المتوسطة الحكومية 
للبنين بالمدينة المنورة 


أحد علي غنيم اك ل ب سر ل ول ا ب 


التوازن النفسى لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية وعلاقته 
بالدافع للإنجاز والأتجاه نحو الاختبارات وتقدير الذات بدولة البحرين 


محمد حسن المطوع ااا ااا 11 111111111 


المحتويات 


و0 المحتويات 
المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الأطفال في سوريا: 
بحث ميداني في العلاقة بين الطفل والتلفزيون في محافظة درعا 
علي أسعد وطفة تمه مكو سا لمات ساون وا ول اقب اس اب ان ليا 
دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد 
نايفة قطامي ااا 1 1 اا 


يجلة جامعة ا ملك سعود ؛ م .4. العلوم التريوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص ١‏ 51 بالعربية؛ الرياض (11415ه-/1917م). 


حكم صيام يوم الشك احتياطا لأداء الفريضة 


علي بن فهيد الدغييان 
أستاذ مشارك, قسم الدراسات الإسلامية» كلية التربية » جامعة الملك سعود » 
الرياض. المملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. تعالج هذه الدراسة حكم الاحتياط لصيام اليوم الأول من شهر رمضان بصيام يوم 
الثلاثئين من شهر شعبان إذا تعذرت رؤية الهلال ليلته بسبب الغيم ونحوهء قفقهاء الأمة مختلفون في كل 
من مشروعية هذا الاحتياط وإجزائه عن الفريضة لمن صامه إن. صادف وقت أدائها. وجملة المذاهب في 
الموضوع خمسة: أولها: القول بمتابعة الإمام في الصوم وعدمه. والثاني: العمل بما تقتضيه العادة الغالبة 
في كال الشهور ونقصها. والثالث: العمل با يقتضيه حساب منازل القمر. والرابع : القول بمشروعية 
هذا الاحتياط. وأنه يجزىء عن الفريضة إن وافق وقتهاء وذلك على خلاف بين أصحاب هذا المذهب في 
كل من رتية المشروعية وما تنعقد عليه النية. والخامس : .القول بعدم مشروعية هذا الاحتياط ؛ ثم يختلف 
أصحاب هذا المذهب أيضا في كل من مسألتي الإجزاء ورتبة عدم المشروعية . وقد عالجت الدراسة الموضوع 
باستقراء وتحقيق القول بكل من هذه المذاهب وما يتعلق به من أدلة ومناقشات. وما خلص إليه الباحث 
في الختام أن هذا الاحتياط غير مشروع » وأنه لا يبرىء الذمة من صيام اليوم المذكور إن تبين لاحقا أنه من 
رمضان. 


الملدخل 
يوم الشك المقصود في هذه الدراسة هو اليوم المتم للثلائين من شعبان إذا حال دون رؤية 
الهلال ليلته غيم أوما في حكمه كغبار ونحوه؛ والدراسة تعالج مشروعية وإجزاء صيام هذا 
اليوم على وجه الاحتياط لأداء الفريضة. ولولا النفرة من الإطالة في صياغة العنوان لربها 
كان مبذه الصيغة: «حكم صيام الثلاثين من شعبان احتياطا لأداء فريضة الصيام إذا غم 


١ 


03 علي بن فهيد الدغيران 


الملال ومدى إجزاء صيامه عن الفريضة لمن صامه حينئذ إذا تبين أنه من رمضان. » ولكن 
الباحث آثر ماهو مرغوب في هذا المقام من العدول عن البسط إلى الإيجاز. 

ويلاحظ أن من الفقهاء من يتوجه كلامه في توصيف يوم الشك إلى أنه هو - تحديدًا 
يوم الثلائين من شعبان إذا تعذرت رؤية الهلال ليلته بسبب الغيم ونحوه» كما أن منهم 
من يعد هذا اليوم يوم شك دون قصر الوصف عليه . ومقابل هذا وذاك فإن من الفقهاء من 
لا يسلم بأن الثلائين من شعبان يعد بسبب الغيم ونحوه يوم شك أصلاء وذلك إما باعتباره 
من شعبان جزما ىما هو رأي بعضهم. أو باعتباره من رمضان حكما كما هو رأي آخرين. إلا 
أنه على الرغم من هذا الاختلاف في استعمال اللفظ. فإن جل ما جاء في حكم صيام يوم 
الشك من كلام الفقهاء إن) يتمحور حول اليوم المذكور من شعبان. وكل هذا سيتبين من 
عرض الأقوال والآراء الواردة في موضوع الدراسة بالتفصيلء ومعلوم أن اللفظ مجرد 
امطلاح لمشاعة فيه إذا بين الغرضى هن استعالة: 

واستكىالا لبيان المراد من استعمال لفظ «يوم الشك» في هذه الدراسة» ينبغي التنبيه 
إلى أن الموضوع لا يشمل صيام ما قد يشترك في الوصف بيوم الشك مع الثلاثين من شعبان 
إذا غم الهلال عند من يُعدي هذا الوصف إلى غيره. ومثال ذلك يوم التاسع والعشرين من 
شعبان إذا عد يوم شك أيضاء وذلك فيهما لوعْم الحلال ليلة الثلاثين من كل من رجب 
وشعبان . كما ينبغي التنبيه إلى أن الموضوع لا يشمل كذلك حكم صيام الثلائين من شعبان 
في حال الغيم ونحوه على وجه التطوع , وذلك مالم يلابس نية التطوع بصيام هذا اليوم قتصد 
الاحتياط لأداء الفريضة . وبداهة ينبغي أن يلاحظ أن الموضوع منحصر فيا إذا لم يشهد 
بالرؤية في حال الغيم من تقبل شهادته . 

فإذا تمهد هذا فإن منبج الباحث في هذه الدراسة يتلخص باستقراء آراء وأقوال فقهاء 
الأمة في الموضوع . على اختلاف عصورهم ومدارسهم الفقهية؛ ثم تصنيف ما يتحصل من 
ذلك في مذاهب جامعة, يُعرض في كل منها ما يندرج تحت عنوانه من الآراء والأقوال. وبعد 
عرض الأخذ بكل مذهب يأتي سياق ما يبدو أنه أهم ما يتعلق به من الآدلة والمناقشات, 
وفي خاتمة الدراسة يرد إجمال لأهم ما تخلص إليه . وفيما يلي دراسة المذاهب الواردة في 


حكم صيام يوم الشك. . . و 


المذهب الأول: القول بمتابعة الإمام في الصيام وعدمه 

لقد جاء عن بعض فقهاء التابعين أنه إذا غم الهلال فإن الناس تبع للإمام في الصيام 
وعدمه. فقد كي هذا عن كل من الحسن وابن سيرين [1. جثاء ص 488 07 جلاء 
ص5 ؛ *. جلاء ص114]., كما كي عن عامر الشعبي وسواد العنبري [7. ج”*. 
ص4 ,]5١‏ وقد جاء عند ابن أبي شيبة عن عامر أنه قال في اليوم الذي يقول الناس إنه من 
رمضان: «لا تصومن إلا مع الإمام فإنما كانت أول الفرقة في مثل هذاء [1. ج5؟ء 
ص7 7]. 

وأما بعد عصر التابعين فلا ينقل هذا المذهب إلا عن الإمام أحمد في رواية عنه [1» 
جلا. صسصحطح؛ ه26 جثل صرة؛ تك صغ©#؛ لال جثل صضص١07؟؛‏ 3 جل 
ص/77؛ فى ص ص57 - 4517 .31١‏ ص48 .]١‏ وقد ذكر عنه بعض متأخري أصحابه 
قوله في ذلك : «السلطان في هذا أحوط». وأنظر للمسلمين» وأشد تفقدًاء ويد الله مع 
الجماعة» [5. جا ص5 ؛ ١١اء‏ ج”7 . ص 550]., ورواية هذا المذهب عن أحمد هي 
واحدة من روايات أخرى عنه تتوزع على عدد من المذاهب الواردة في الموضوع . 


الاستدلال هذا المذهب 

المنقول في الاستدلال لهذا المذهب هو خير أبي هريرة أن النبي ‏ يه قال : «الصوم يوم 
تمومون + والط يوم تتطرون» والاضن بوم تضيعوت 103 جا سن لللل” 
ج؟. ص154].' فقد ساق ابن قدامة وغيره هذا الخير باعتبار أنه هو متمسك من يرى 
متابعة الإمام في الصيام أو عدمه إذا غم الهلال [1. جلاء ص48؛ .٠١‏ ص48١؛‏ 
/ال. جاء ص7١1؟].‏ ولبيان وجه ذلك ذكر ابن قدامة ما قيل من أن معناه هو أن يكون 


١‏ أخرجه بهذا اللفظ كل من الترمذي والدارقطني من طريق المقبري. وقال الترمذي : «هذا حديث 
غريب حسن . » ومن طريق المقسبري جاء الخبر عند الدارقطني موصولا با سيأتي في أدلة المذهب 
الخامس في الإتمام إذا غم الهلال. وكذا جاء من طريق ابن المنكدر عند عبدالرزاق [15, ج1, 
ص5 .]١‏ كيا جاء عند أب داود من طريق ابن المتكدر بلفظ ليس فيه ذكر الصوم . ومطلعه: 
«وفطركم يوم تفطرون» .١6[‏ ج7. ص/197]. وبنحو هذا اللفظ جاء الخبر عند ابن ماجه من 
طريق ابن سيرين [15. جاكاء ص١04"1].‏ 


0 علي ن فهيد الدغيران 


الصوم والفطر مع الجاعة ومعظم الناس [1. ج". ص 84], وهو كلام ذكره الترمذي في 
معنى الخر عن بعض أهل العلم دون تفصيل [؟١,‏ ج7, ص5 .]٠١‏ ونح وهذا ما نقله 
ابن القيم من أن مما قيل في معناه إن: «فيه الإشارة إلى أن يوم الشك لا يُصام احتياطاء 
وإنما يُصام يوم يصوم الناس» [18. ج#. ص*١7].‏ 

وللخطابي كلام في معنى الخبر حاصله هو أن الخطأ موضوع عن الناس فيها سبيله 
الاجتهاد. ومنه رؤية الهلال. ففطر الناس وصيامهم ماض وفقا لاجتهادهم في الرؤية 
[14, جلاء ص١75],‏ وهذا الفهم يمكن أن يجتمع مع ما تقدمه في أن العبرة في صيام 
الثلاثين من شعبان أو عدم صيامه, إذا عم الحلال ليلته؛ إنما تكون بعمل أكثر الناس وفقا 
لاجتهادهم . 

ولكن كل ذلك لا يُظهر وجها للتمسك بالخبر في متابعة الإمام في المسألة. بل إن فيه 
توجها إلى أن الإمام وغيره من أحاد الناس تبع فيها لجمهورهم , ورهذا أمر آخبر تخالف 
للمذهب الجاري عرض الاستدلال له ولا يندفع هذا المأخذ بأن يقال إن اجتهاد العامة 
ومعظم الناس إنها يعتبر في ذلك لكونهم تبعا للإمام. إذ أن هذا يعني انتفاء حقيقة اجتهادهم 
بها عليهم الأخذ به من متابعة الإمام في اجتهاده ورأيه. وهو ما يتعارض مع ظاهر الخبر 
المذكور في اعتبار رأي الجاعة . 


المذهب الثاني : العمل با تقتضيه العادة الغالبة في كيال الشهور ونقصها 

يفهم ما جاء في الموضوع عن بعض الفقهاء أنه إذا عم الهلال ليلة الثلاثين من شعبان 
ينظر في كل من شهري جمادى الثانية ورجب. فإن كان كل منهم| قد تم ثلاثين يما يحكيًا 
بنقصان شعبان. وبذلك يكون اليوم الذي يل التاسع والعشرين منه هو الأول من رمضان 
حكماء وإن كان أحد الشهرين المذكورين ناقصاء أيا كان الناقص منهماء وجب الحكم بتهام 
شعبان ثلائين يوماء أي أن الحكم بنقصان شعبان إذا غم الحلال ليلة الثلاثين منه. ومن ثم 
الحكم ببداية رمضان عندئذ. إنما يكون بنسبة واحد إلى اثنين من الحكم بتمامه . 

فهذا المذهب هو ما يُفهم من كلام ب اا فقد ذكر ابن رشد 
الجد أن العادة في الشهور ألا يتوالى منها أربعة أشهر على الكمال أو النقص إلا نادرًا. ولهذا 
فإن معنى التقدير المأمور به إذا غم الهلال فيما رُوي عن النبي يل هو أن يُنظر في الشهور 
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السابقة للشهر الذي غم آخره. فإن توالى منها على الكهال شهران أو ثلاثة كان هذا الشهر 
الذي عم آخره ناقصاء وإن توالت على النقصان كان تاما. وإن لم تنوال على النقصان أو 
الكمال احتمل كل من كمال هذا الشهر ونقصانهء فيعمل عندئذ أيضا بِإتمام المدة ثلاثين 
[ءص؟١١!].‏ 

ونحو هذا الذي تقدم عن ابن رشد جاء عن ابن عقيل من الحنابلة: ففي سياق 
عرض ما جاء عن فقهائهم في الموضوع . ذكر عنه المرداوي وغيره جملة من الآراء تتوزع على 
الأقوال المختلفة فيه عندهم . ومن هذه الآراء العمل بالعادة الغالبة [؟. جا ص5 ؛ 0. 
ج”*. ص 014 وهو ما عبر عله المرداوي بقوله : «وعمل ابن عقيل في موضع من الفنون 
بعادة غالبة» كمضى شهرين كاملين., فالثالث ناقص» [لا. ج””ا. ص .]77١‏ 

ووفمًا لاطلاع الباحث؛ على ما تيسر له الاطلاع عليه في الموضوع. فإن الأخذ بهذا 
المذهب لا يعرف لأحد غير ابن رشد وابن عقيل من فقهاء الأمة . إلا أنه قد جاء عن الإمام 
أحمد ما قد يُفهم منه ذلك فمما ذكر عنه في الموضوع أن الناس في صيام اليوم المذكور تبع 
للإمام» إن صام صامواء وإلا يعمل با تقتضيه القرائن, كأن يُتحرى في ذلك كثرة كمال 
الشهور ونقصها [ه. ج". ص4؛ لا. ج”. ص .]17١‏ فربما يكون ابن عقيل قد فهم 
هذا التحري على الوجه الذي تقدم نقله وبيانه . 


الاستدلال فذ المذهب 
يظهر أن من يآخذ بهذا المذهب يتمسك بها جاء عن نافع عن ابن عمر أن النبي عليه 
الصلاة والسلام ذكر رمضان وقال: «لا تصوموا حتى تروا الهلال. ولا تفطروا حتى تروه» 
فإن عُم عليكم فأقدروا له [71, ج؛. ص 4119 77 جلاء ص ص184-188؛ 
لال اج 47١١‏ 714ل جا ص" 9ك 41١595‏ 755 ص 94١؛‏ لان 
جه ص47 7]. ' وني رواية أخرى عن نافع عن ابن عمر أن النبي يل قال : «إنما الشهر 
تسع وعشرون, فلا تصوموا حتى تروه ولا تفطروا حتى تروه. فإن غم عليكم فأقدروا له» 
؟ اللفظ هنا للبخاري, ولا يخخلف عنه لفظ مسلم إلا بكلمة «اغمي؛ بدلا من كلمة «غمء عند 
البخاري؛ وجاء نحو هذا الخبر عند مسلم وغيره عن ابن عمر من طريق سالم [17. جداء 
ص14 ؛ 071 جلاء ص ١91‏ ؛ للا جا ص1 78:7١‏ جاكء ص16 1]. 


ا علي بن فهيد الدغيهان 


ث3 جثء ص١5‏ ١؛‏ ول جلء, صلا9؟ ؛ الل جلا ص ص50١1-١91١41: ١:51‏ 
جاء ص؛؛ لاا جاه ص4717 78 جك ص؟١]."‏ 

فا تقدم في عرض القول بهذا المذهب فإن ابن رشد يرى أن العادة في كمال الشهور 
ونقصها تقتضي أن يكون معنى التقدير المجمل في هذا ا خير هو اعتبار حال الكمال والنقص 
في الشهرين أو الثلائة السابقة للشهر الذي عم آخره» فيحكم بنقصانه إن توالت الشهور 
السابقة على الكيال» ويحكم بتهامه ثلاثين بوما في كل من حالي التوالي على النقصان وعدم 
اطراد النقصان أو الكمال. وعلى هذا المعنى يتحقق - وفقا لكلام ابن رشدح الجمع بين 
هذا الخير والأخبار المصرحة بإتمام المدة ثلاثين» باعتبار أن هذا الخبر يستعمل في حال مختلفة 
عن الحال التى تستعمل فيها الأخبار الأخرى المشار إليها [١؟5»‏ ص١١5].‏ وإلى هذا 
المعلن ينه اللقول عن ابن غفيل ق توجيه هذا المذعب» فقد كي عنه توجيه العمل 
بالعادة الغالبة بأن هذا: «هو معنى التقدير» [7. ج”. ص" ؛ لاء جلا ص١77].‏ 

ويبدو أن في تفسير التقدير على هذا الوجه تحميلاً للخبر ما يبعد احتياله, فقد لا 
ينتفي معنى الوجه المذكور من حيث الاحتمال جملة. ولكنه غير ظاهر من الخبرء فلا يتوجه 
الأخذ بها يبعد في الاحتمال من معاني الألفاظ دون الاعتماد على قرائن تقتضيه. لاسيها وأن 
هذا الوجه معارض بتفسيرات أخرى للتقدير سيأتي ذكرها ني الاستدلال لكل من المذاهب 
الثلاثة التالية» ومن هذه التفسيرات ما هو أظهر منه . 


المذهب الثالث : العمل با يتقضيه حساب منازل القمر 
لقد جاء عن بعض الفقهاء أنه إذا عُم مطلع الال ليلة الثلائين من شعبان فإن 
الحكم بدخول رمضان أو عدمه إنها يُصار فيه عندئذ إلى ما يقتضيه حساب منازل القمر, 
فمن التابعين كثر نقل الأخذ بهذا المذهب عن مطرف بن عبد الله بن الشخير[8؟, جة. 
صن 507١‏ ؛ الل جلا ص 1896 ؛ الا جك 177 ال جاكا صا لل 
ج؟. ص164؛ 734. جلا ص صل774-7717]. ولكن النقل عنه لا يخلو من 
الاضطراب, فقد ذكر ابن رشد الحد أنه قد روي عن مطرف أنه كان يقول: «يعتير الهلال 
+ اللفظ على رسع هن اللاي تقر طدهه وعن أب تين من طرق عبد اله( دفن 401 
جلاء ص١‏ 9١؛‏ "ال جلا ص؟ .]73١‏ 
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إذا غم بالنجوم . ومنازل القمرء وطريق الحساب» [ه, ج١.‏ ص .]15١‏ وظاهر هذا 
هو أن مطرف يرى العمل بالحساب في حال الغيم في حق الحاسب وغيره» وقد أشار ابن 
دقيق العيد إلى ما ورد عن مطرف في المسألة على وجه يفيد هذا المعنى [75. جا 
ص »]7١‏ ولكن ابن رشد نفسه ذكر ني مقام آخر عن مطرف قصر العمل بالحساب في 
حال الغيم على الحاسب فقط .7١[‏ ص .]5١١‏ وهذا أيضا محكي عن مطرف في كلام 
بعض المتأخرين [/. ج١اء‏ ص .]١159‏ ومن العلماء من جاء عنه التشكيك في صحة 
نسبة هذا المذهب جملة إلى مطرف» فقد نقل ابن حجر العسقلاني عن ابن عبدالير قوله في 
نسبة ذلك إليه : دلا يصح عن مطرف» [71. ج4؛. ص77 .]١‏ 

ومن العلماء بعد عصر التابعين كثر أيضا نقل مذهب العمل با حساب عن ابن قتيبة 
ا ل ل ا ال 0 
ص 47؟ ؛ 8#”, جاا. ص .]1١64‏ وقد جاء عن ابن عبد البر قوله في نقل ذلك عنه : «وأما 
ابن قتيبة فليس هو ممن يعرج عليه في مثل هذاء» [1ل جك ص775 ١‏ ؛ "الل جك 
ص 4 .]1١8‏ وهذه العبارة وإن كانت مشحونة بالتعريض فإنها تتضمن تسليم ابن عبدالبر 
بأن ابن قتيبة يرى العمل بالحساب, لاسيما وأن ابن عبدالبرقد شكك في صحة نسبة العمل 
به إلى مطرف كما تقدم قريبّاء فالظاهر أنه لوكان يرى أن ما نقل من ذلك عن ابن قتيبة محل 
شك أيضا لذكره . 

ومن المالكية جاء في كلام لابن دقيق العيد في الموضوع ما يفيد الأخذ هذا المذهب» 
فوفًا لكلامه فإن العمل بالحساب واجب إذا عُلم أن الهلال قد طلع من الأفق بحيث يُمكن 
أن يُرى لولا وجود المانع كالغيم ونحوه [2*5 ج؟. ص5١7].‏ 

وللسبكي من فقهاء الشافعية كلام في العمل بالحساب لا يخلو من الغموض أو التردد 
بين القبول وعدمه, إلا أنه قد ختم كلامه المشار إليه بها يفيد توجهه - فيم| يتعلق با موضوع 
ح إلى قبول العمل بالحساب, إذ نص على أنه إذا غم المهلال قوي اعتماد الحساب والحكم 
بال هلال» وقد نقل القول بذلك عن كثير من أصحابه دون التصريح باسم أحد منهم بعينه 
[4". جاكاء ص ص7١8-7١2]5‏ إلا أن من متأخري الشافعية من يظهر من كلامه في 
الموضوع الاتجاه إلى العمل بالحساب في حق الحاسب خاصة [89. جا. ص 
ص؟ 708-50 ؛ 4٠‏ جاء ص »]47١‏ كما كثر نقل العمل بالحساب عن أبي العباس بن 


5" عل سس فهيد الدغييان 


سريج من متقدمي الشافعية [179 2 جاك. ص 737١‏ ؟ لا جلاء ص 184 ؛ اثل ج21 
ص؟7١]:‏ بل تقل العمل به عن الشافعي نفسه, ولكن هذا قد عورض بأن المعروف عن 
الشافعي في الموضوع هو ما عليه الجمهور من عدم جواز صيام يوم الشك. كما ذكر ابن 
حجر العسقلاني عن بعض العلماء اختلافًا أيضًا في النقل عن ابن سريج أو في فهم كلامه 
في المسألة [1, ج؛. ص72١]‏ . وقد أجمل ابن حجر بعد ذلك الخلاف في اعتبار حساب 
المنازل في هذا المقام في خمسة آراء. أوها عدم إجزاء الصيام عملا به. وتشترك الآراء الأربعة 
الباقية في تقرير الإجزاء. وذلك إما بإطلاق أو للحاسب فقط [#31, ج4. ص 
ص؟؟١-177].‏ 


الاستدلال هذا المذهب 

جاء في الاستدلال للعمل بالحساب إذا عُم ال هلال ما يلي : 

١‏ - ما تقدم - في الاستدلال للمذهب الثاني - من إجمال التقدير المأمور به في خير 
ابن عمرء وذلك باعتبار أن التقدير إذا غم الهلال إنما يعني تقديره وفقا لما يقتضيه حساب 
منازل القمر[19. ج”ا. ص١٠١7؛‏ كا جات صى|ل 500١‏ ؛ الى جلا صص97؟؛ 
5 جا ص164؛ ولاء جداء صل 700]: وقد ُكي عن ابن سريج ما حاصله أن 
في الآمر بالتقدير المجمل في خبر ابن عمر المشار إليه ختطابا لمن خصه الله مبذا العلم. وأن 
فيها جاء في الأخبار الأخرى من الأمر بإتمام العدة خخطابا للعامة التي لم تعن به [51) ج4. 
ص7؟١؛ .4١‏ جات ص ٠‏ 7؟]. 

ويظهر أن التمسك بهذا الاستدلال فيها قيل به من العمل بالحساب في حق الحاسب 
دون غيره معارض عند بعض العلماء بحديث «الصيام يوم تصومون» المتقدم في الاستدلال 
للمذهب الأول. فوفقا لما ذكره ابن القيم فإن مما قيل في هذا الخبر إن فيه الرد على من يقول 
بجواز الصيام والفطر با حساب لمن يعرفه دون غيره بمن لا علم لهم بالحساب [18. ج". 
ص17١7].‏ وذلك اعتبارًا ‏ فيم| يبدو با تقدم أيضًا من أن معناه هو أن الصوم والفطر 
يكون مع الجماعة والأكثرية. وهو ما يتضمن عدم اعتبار العمل بالحساب الذي لا يعرفه 
عادة إلا عدد قليل من الناس. 


وأما التمسك بالاستدلال المذكور في إثبات العمل بالحساب في حق الحاسب وغيره 
فقد نوقش من وجهين : 

أحدهما: أنه لو كُلُف الناس باعتبار الحساب في الصيام لضاق الأمر على من لا يعرفه 
منهم [59؟2. ج5”. ص 77٠١‏ ؛ ٠‏ جلاء. ص 188 ؛ 7# ج71 . ص 4 .]١6‏ ولكن قوة 
هذا الوجه في معارضة الاستدلال غير ظاهرة. إذ يمكن أن يقابل بأن رؤية الهلال أيضًا قد 
لا يتمكن منها جميع الناس . 

والوجه الثاني : أن الاستدلال مردود بها جاء عن ابن عمر أيضا أن النبي يقةِ قال: 
وإنا أمة أمية لا نكتب ولا نحسبء الشهر هكذا وهكذاء يعني مرة تسعة وعشرين» ومرة 
ثلاثين» [16. جا ص85؟ ؛ الل جك ص5؟١؛‏ الل جلاء. ص57١؛‏ 2374 
جا ص ص "214 0837 011717 24741١74‏ ج24 ص ص ١4‏ - ١5١].؛‏ وقد ساق 
هذا الاعتراض النووي دون بيان أو تفصيل [79. ج”. ص١77].‏ وربما يكون وجه 
اعتراضه به ما قد يراه من أن نفي معرفة الأمة بالحساب يتضمن نفي حمل التقدير عليه . 

ويُذكر أن ابن دقيق العيد قد أشار إلى هذا الاستدلال وأعرض عنه إلى حمل الخبر 
على ما صرحت به الأخبار الأخرى من إِتَام المدة» وذلك بعد أن استدل هو خذا المذهب 
بالحجة الثانية الآتية [#5. جلا ص7١7].‏ فيظهر من هذا أنه لا يرى في الخبر دليلاً على 
العمل بالحساب مع ما تقدم بيانه من توجهه إلى العمل به في حال الغيم . 

؟ - أن حقيقة الرؤية ليست شرطا في الحكم بدخول رمضان., لأن السبب الشرعي 
للحكم بدخوله هو ظهور الهلال, فإذا عُلم ظهوره وجب الحكم بهذا العلم وإن لم تتحقق 
الرؤية؛ وذلك كما يجب على المحبوس العمل بعلمه إذا علم أن اليوم من رمضان بالحساب 
أو بالاجتهاد بالأمارات وإن لم بر الحلال ولا أخبره به من راه. وقد ساق هذا الاستدلال ابن 
دفقيق العيد ىا تقدمت الإشارة إليه قريبا [75. ج5؟. ص؟١15].‏ 

وقد اعترض بعض المالكية على هذا بعكسه, وهو أن الشارع لم ينصب ظهور الحلال 
سببًا للصوم بل جعل سببه الرؤية. وذلك بدليل الآمرفي الأخبار بالصيام والفطر للرؤية ىا 
سيأتي في الاستدلال للمذهب الخامس. ف لم تحصل الرؤية لا يحصل سبب أداء الفريضة 
زلا جكاء ص١7 .]١‏ 


4 اللفظ للبخاري. 


5 على بن فهيد الدغيمان 


المذهب الرابع : القول بمشروعية الاحتياط بصيام الثلاثين من شعبان إذا غم الهلال 

يذهب جمع من فقهاء الأمة إلى مشروعية صيام الثلاثين من شعبان احتياطا لرمضان 
إذا عُم هلاله باعتبار أن صيام هذا اليوم يجزىء أداء للفريضة إذا تبين أنه من رمضان» 
وذلك على خلاف بين هؤلاء في مسألتين. إحداهما: رتبة مشروعية صيام اليوم المذكور. 
والأخرى: حكم تعيين النية لرمضان أو ترديدهاء وكل هذا سيتبين فيما يل من عرض ما 
جاء لأصحاب هذا المذهب أو عنهم في تقريره . 

فلقد قيل إن وجوب صيام اليوم المذكور هو مذهب عدد من الصحابة., وثما جاء في 
ذلك ما حكاه ابن الجوزي -- فيا نقل عنه - من أن «مذهب علي وعائشة أنه يجب صوم 
الثلاثين من شعبان إذا حال دونه غيم» [47 » ج7. ص447]. وذكر العيني عن ابن المنذر 
نقل إطلاق القول بوجوب صيام يوم الشك عن كل من أبي هريرة وعمر ومعاوية وعائشة 
وأساء [#. جلاء ص4 .]1١‏ وقد حكى ابن قدامة القول بهذا المذهب عن كل من هؤلاء 
أيضًاء وزاد عليهم أنس وابن عمر وعمروبن العاص. فبعد أن نقل عن أكثر شيوخ 
أصحابه القول بوجوب صيام الثلائين من شعبان إذا غم الهلال ذكر أن هذا هو مذهب كل 
من هؤلاء الصحابة 013 ج#. ص44]. وهذا الذي ذكره ابن قدامة ساقه آخرون من 
أصحابه بنحو عبارته [؟. جا ص4 ؛ /ا1. جداء ص15؟ ؛ 44. جداء صلم" 1]. 
وزاد ابن القيم على من ذكرهم ابن قدامة كلا من علي والحكم بن أيوب الغفاري . وقد أطال 
في عرض ما جاء عن هؤلاء وغيرهم من الصحابة في الموضوع . ولكنه انتهى إلى أن من صام 
يوم الغيم منهم أو قال به إنها كان ذلك منه على وجه الاحتياط إباحة أو استحبابًا لا وجويا 
[45. جثء ص ص44-547]. 

ولم يتمكن الباحث من الوقوف - فيما اطلع عليه -- على ما يقوي نقل الأخذ بهذا 
المذهب من أقوال كل من الصحابة المذكورين. وإنما جاء عن بعضهم فقط ما قد يفهم أو 
يتأول على وجه يفيد الأخذ به. فذكر عن مكحول: «أن عمربن الخطاب كان يصوم إذا 
كانت السماء في تلك الليلة مغيمة؛ ويقول: ليس هذا بالتقدم ولكنه التحري» [11؛ 
جلا ص65ه؛ ه4. جلاء ص ص17-47]. وينقل عادة لبيان مذهب ابن عمر في 
الموضوع قول نافع : «كان ابن عمر إذا كان شعبان تسعا وعشرين نُظر له. فإن رئي فذاك, 
وإن لم يروم يحل دون منظره سحاب ولا قترة أصبح مفطراء فإن حال دون منظره سحاب 
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أو قترة أصبح صائئًء [1. ج"”#. ص١‏ 9؛ 16ل جداء صل/ا9؟؛ 24١‏ جك 
ص ”**؟] * ولهذا شاهد عند عبدالرزاق عن معمر عن أيوب عن ابن عمرء وفيه: «أنه 
كان إذا كان سحاب أصبح صائماء وإذا لم يكن سحاب أصبح مفطرًاء [154. ج41 
ص .]١15١‏ وجاء عن أسماء بنت أبي بكر أنها كانت تصوم يوم الشك بإطلاق [ ص45 ؛ 
جا ص10 ؛ 15. ج4؛. ص 7١١‏ ؛ /ا4. ج4. ص ه40 4]ء كما ذكر عنها أنها كانت 
تتقدم بالصيام حال الغيم وتأمر بذلك [ه4. ج؟. ص 0 4]. وجاء عن أم المؤمنين عائشة 
أنها قالت: «لأن أصوم يوما من شعبان أحب إلي من أن أفطر يوما من رمضان» [48 . جا 
ص4 5؛ 45. ج4؛. ص 7١١‏ ؛ لا14. ج14 . ص 45 ؛ 2548 جلا. ص485]ء وهوما 
استظهر منه البيهقي أن مذهبها كمذهب ابن عمر -- وفقًا لعبارته - في الصوم إذا عُم 
الشهر, وكان البيهقي قد ساق هذا عنها فيما ساقه تحت عنوان «باب من رخص من الصحابة 
في صوم يوم الشكء» ووفقًا لإحدى الروايتين عنده في ذلك فإن عائشة قالت عبارتها 
المذكورة جوابا لسائل سأها بإطلاق عن اليوم الذي يُشك فيهء وأما الرواية الأخرى. فقد 
ذكر البيهقي أن السؤال فيها كان عن الشهر إذا غم الال تحديدا [45. ج؛. ص١١؟].‏ 
ونحو العبارة الواردة هنا عن عائشة جاء أيضًا عن أبي هريرة [48. ج7. ص44 4 245 
جة. ص١‏ الع كما جاء عنه وعن عمروبن العاص كلام في معناها 9 جا 
ص4١1].‏ وساق ابن قدامة العبارة المذكورة عن كل من عائشة وعلى وأبي هريرة» وذلك 
باعتبارها ما يفيد أخذهم جميعًا بهذا المذهب [1. جم, ص١‏ 4]. كما نُقلت هذه العبارة 
كذلك عن معاوية بن أبي سفيان [, ج"ا. ص 5١4‏ ؛ 2.48 ج73, ص4 4]. 

ويبدو أنه لا يوجد شيء ما تقدم عن الصحابة يتوجه الأخذ به في نسبة القول بوجوب 
الاحتياط بصيام الثلاثين من شعبان إذا عم الحلال. إلا أن مما يحتمله ذلك القول باستحباب 
هذا الاحتياط أو إباحته. وهذا القدر يكفي - كا هو واضح - في إلحاق من يثبت عنه 
بأصحاب هذا المذهب. ولكن احتال القول بالاستحباب من مجرد القيام بصيام اليوم 
المذكور - كما ذُكر عن أسماء وابن عمر - مقابل أيضًا باحتهال كون هذا الصيام من باب 
العادة في التنفل. وما يلمح فيها نقل عن نافع من استظهار أخد ابن عمر بهذا المذهب من 
محرد فعله يمكن أن يعارض با روي عن ابن عمر نفسه من التوجه إلى النبي عن صيام يوم 
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الشك بوجه عام, إذ جاء عنه قوله : «لو صمت السنة كلها لأفطرت اليوم الذي يُشك فيه؛ 
40 جءء ص40 4]» ويظهر أن هذا لا يندفع بها قيل من أن يوم الشك لا يشمل عنده 
يوم الثلائين من شعبان في الصورة التي قل عنه الصيام فيهاء وإنها يكون الشك في حال 
تقاعد الناس عن الرؤية, أو في حال رؤية من لا يقبل الحاكم شهادته [1؟, ج؛ء 
ص١5١].‏ فهذا مجحرد تأول لرأي ابن عمر يحتاج ممن يدعيه إلى الدليل على صحته . 

وأما العبارة المنسوبة إلى كل من عائشة وعلي وأبي هريرة ومعاوية. فهي - وإن كانت 
غير صريحة في الأخذ بهذا المذهب - فإن الأخذ به يمكن أن يفهم منها. ولكن هذا لا يسلم 
من المناقشة أيضاء فنقلها عن علي وأبي هريرة يمكن أن يعارض با سيأتي عنها في عرض 
المذهب الخامس مما يفيد النبي عن صيام يوم الشك بإطلاق» وبنحو هذا اعتمد السياغي 
في دفع التمسك بظاهر هذه العبارة في فهم مذهب علي في الموضوع, باعتبار أن التمسك 
بظاهرها في ذلك باطل لمعارضته بخلافه من فعل علي وقوله [144. جا ص”8]. كا 
دفع الشوكاني نقل العبارة عن علي بالانقطاع. لأنها من رواية فاطمة بنت الحسين عن علي 
وهي ل تدركه [149. ج4. ص7١7].,‏ وعلى فرض صحتها عنه فقد نوقش التمسك بها 
هنا بأنها في غير الموضوع , لأن ذلك إنها جاء عن علي عندما أمر بالصيام لشهادة شاهد شهد 
عنده برؤية المحهلال [145» ج4. ص١‏ ١؟؛‏ 20418 ج”#. ص8#م4؛ 214 جك 
ص5117؟] . وهذا يتأيد برواية الخبر عند الشافعي . فقد ساق بسنده عن فاطمة بنت الحسين 
ما نصه: «أن رجلاً شهد عند علي رضي الله عنه على رؤية هلال رمضان فصام. وأحسبه 
قال: وأمر الناس أن يصوموا. وقال: أصوم يوما من شعبان أحب إلي من أن أفطر يوما من 
رمضان» [60. ج7اء صغ ١.94‏ 

هذا ولقد نقل الأخذ بهذا المذهب عن بعض فقهاء التابعين؛. فقد جاء صيام يوم 
الشك - بوجه عام - عن أبي عثيان النبدي (4؛: ج؟. صص54"؛ /ا4, جد4ء 
صره ؛ 4 ], وذكر ابن قدامة أبا عثيان هذا مع من حكى عنهم من الصحابة والتابعين القول 
بوجوب صيام الثلائين من شعبان إذا غم الهلال. وقد ذكر معه من التابعين كلا من بكر بن 
عبدالله وابن أبي مريم ومطرف وميمون بن مهران وطاووس ومجاهد .١[‏ ج؟. ص 896]. 


5 بنحو هذا اللفظ جاء هذا الآثر من طريق الشافعي عند الدارقطني [7١ء‏ ج35 , ص .]١ 97/١‏ 
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ولم يتمكن الباحث من الوقوف على كلام لأحد من هؤلاء يمكن أن يستخلص منه مذهبه 
في الموضوع . 

وأما بعد عصر التابعين» فإن من فقهاء بعض المدارس الفقهية المعروفة من يأخذ بهذا 
المذهب. فمن الحنفية من نص على أنه ينبغي للخاصة صيامه احتياطاء وإفتاء العامة 
بالتلوم أول النبارء ثم الجزم يعدم الصيام إن لم يتبين أنه من رمضان [01. ج١اء‏ ص 
ص١١ ٠١‏ ١؛‏ 05م جالا صلا9١؛‏ “7ه جل صس١٠؟؛‏ 5ق2 جالء 
ص ه40 ؛ وه. ج7. ص 84]. وذلك مع أن الخاصة عندهم هنا هم كل من يستطيع 
تمييز نية التطوع عن الفريضة. بحيث لا يخطر بباله أنه يصوم رمضان إذا بان أن اليوم 
المذكور منه [". ج". ص 9١5"؛‏ «ه2 جالل ص 7١١‏ ؛ 2804 جل ص 44608 ؛ 2005 
ص47 ؛ لاه. جا ص 774 ؛ مهل جاء ص 0]774 وهو كلام غامض المعنى مع 
نصهم المشار إليه على أن صيام الخاصة حينئذ إن) هو للاحتياط لرمضان, فالاحتياط يقتضي 
ضرورة عمن يصوم هذا اليوم أن يخطر بباله أن صيامه له إنما هو عن رمضان إذا بان أنه منه . 
وقد حاول ابن عابدين دفع هذا الإشكال ب| يبدو أنه لم يندفع بهء فهو يقول في بيانه لمعنى 
تمكن الخاصة من تّييز نية النفل عن نية الفريضة : «ولا يضر خطور احتمال كونه من رمضان 
بعد جزمه بنية النفل. لأنه يصوم احتياطا لذلك الاحتمال. » وني هذا السياق نقل عن 
بعضهم التفريق بين المفتي الذي ينبغي له الصيام والعامة الذين يفتون بالفطر بها نصه: 
«لأن المفتي يعلم أن الزيادة على رمضان لا تجوز. فلذا يصوم احتياطا احترازا من وقوع الفطر 
في رمضان. بخلاف العامة فإنه قد يقع في وهمهم الزيادة. فلذا كان فطرهم أفضل بعد 
التلوم» [هه.ء ج(اء ص898] . وعلى أية حال فإن الذي يستخلص من هذا كله مع ما 
سيأتي بيانه من أخذ الحنفية بإجزاء الصيام عن رمضان لمن صامه إن بان أنه منه. هو أن من 
فقهاء الحنفية من يرى استحباب الاحتياط للفريضة بصيام يوم الشك لكل من لا يُخشى 
منه توهم الزيادة فيها. 

وفي الفقه الحنبلي يظهر أن الأخذ بهذا المذهب هو السائد. فمع اختلاف الروايات 
عن الإمام أحمد في الموضوع فإن ما يفيد منها أو يحتمل القول بمشروعية الاحتياط لرمضان 
بصيام الثلاثين من شعبان في حال الغيم هو الذي يبدو أنه المعول عليه عند أكثر أصحابه, 
وذلك إما على وجه الإباحة أو الاستحباب, وهو ما يبدو من كلام بعضهم الميل إلى 
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ترجيحه., وإما على وجه الوجوب. وهو المعتبر عند جمهورهم. فمما يحتمل الإباحة أو 
الاستحباب رواية لابنه عبدالله جاء فيها: «قلت لأبي : إذا كان يوم تسع وعشرين من 
شعبان فحال دون منظره هو سحاب فلم ير ؟ قال: يصبحون صياماء [9ه. ج25 
ص 554], وجاء بلفظ اخر لعبدالله : «قلت لأبي : فإن حال دونه سحاب أو قتر؟ قال: 
يجمع الصيام من الليل» [9ه. ج؟, ص1556]. ونحو هذا رواه أبوداود. فذكر أنه سأل 
أحمد ليلة الثلاثين من شعبان عن الصوم . فنظر أحمد إلى السماء وقال: «إذا قتر ولطخ يصبح 
صائيا» [50. ص88]. 

ويبدو أن هذه الروايات ونحوها هي أصل ما كثر في كتب الحنابلة من أن مما جاء عن 
أحمد في صيام اليوم المذكور أنه لا يجب [ه. جدلا. صة؛ 5. ص4ه؛ لا جلء 
ص6ة؟7؟؛ 28 جلا ص77؟؟؛ 9. ص؟9؟5]. ووفقا لكلام بعضهم فإن رواية 0 
الوجوب تعنى الإباحة أو الاستحباب. وهما قولان ظهر من كلام صاحب الانصاف الأخذ 
0 كا ذكر أن الأخذ بكل منهم| قد نقل عن ابن تيمية. ففي 
سياق الكلام في صيام يوم الغيم. وفقا لما ذكر عن أحمد من عدم وجوب صيام رمضان قبل 
الرؤية أو إكمال العدد. يقول المرداوي : «فعلى هذه الرواية يباح صومه. قال في الفائق: 
اختاره الشيخ تقي الدين. وقيل: بل يستحب». قال الزركشي : اختاره أبو العباس.» ثم 
قال: «قال في الاختيارات: وحُكي عن أبي العباس أنه كان يميل أخيراً إلى أنه لا يستحب 
صومه) [لا. جدلا. ص .]77١‏ ولابن تيمية نفسه كلام في الوصو يظهر منه ترجيح أنه 
يقول بالإباحة. وذلك بعد أن ذكر أن جواز كل من الصوم والفطر إذا عُم الهلال هو مذهب 
أحمد «المنصوص الصريح عنه؛ [51. ج6؟. ص ص .]٠١١-44‏ ولقد تابع ابن القيم 
ابن تيمية في ار القول بالوجوب. لكنه انتهى من عرض ما جاء في في الموضوع إلى 
أن الجمع بين الأخبار يق يقتضي القول بمشروعية الصيام على وجه الاحتياط استحبابا [44. 
ج؟. ص 9ة؛]. زقد نال بعفى يتاشري الحنابلة إلى رأي ابن القيم هذا وإن عبر عنه بها 
يفيد القول بمحض الجواز [؟55. جاء ص١؟"].‏ 

ومع ما تقدم عن ابن تيمية فإن من كلامه في بيان مذهب أحمد وأصحابه في الموضوع 
مالا يخلو من الغموضض. فإشارة إلى رواية الوجوب عن أحمد يقول ابن تيمية : «وهذا يقال 
إنه أشهر الروايات عن أحمد. لكن الثابت عن أحمد, لمن عرف نصوصه وألفاظه, أنه كان 
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يستحب صيام يوم الغيم اتباعا لعبدالله بن عمر وغيره من الصحابة. ولم يكن عبدالله بن 
عمر يوجبه على الناس» بل كان يفعله احتياطا. » ثم قال لاحقا: «وأما إيجاب صومه فلا 
أصل له في كلام أحمد. ولا كلام أحد من أصحابه, لكن كثيرًاً من أصحابه اعتقدوا أن 
مذهبه إيجاب صومه ونصروا ذلك القول. » ثم عاد لاحقا وأكد أن مذهب أحمد «المنصوص 
الصريح عنه» هو جواز صومه وفطره [31. ج6؟. ص 44]. ويبدو الغموض المشار إليه 
في الجمع في هذا الكلام بين تقرير أن مذهب أحمد هو استحباب صيام يوم الغيم وتقرير أن 
مذهيه الضريخ عو جواز مبومه وفطرة فاجواز .عند الإطلاق يعي تساوي علرق الفعل 
والترك خلافا للاستحباب كما هو بين ويلاحظ أن ابن تيمية نفسه قد ساق كلا من القول 
بالاستحباب والقول بالإباحة عن أحمد باعتبارهما قولين مختلفين. فقد ذكر الاستحباب في 
سياق عرضه لأحد الأقوال التي أوردها في الموضوع , وذكر الإباحة في سياق عرضه لقول 
آخخر. 

وأما ما تقدم في كلام ابن تيمية من الجمع في عبارة واحدة بين إنكار أن يكون 
للوجوب أصل في كلام أصحاب أحمد, وتقرير أن كثيرا منبم نصروا القول بالوجوب اعتقادا 
منهم أنه هو مذهبه» فهو اضطراب واضح ء ولكنه اضطراب ناتج - فيه| يبدو- عن خطأ 
بعض النساخ في رسم بعض ألفاظ العبارة المذكورة. فهذا هوما يظهر من كلام لابن مفلح 
تابع فيه ابن تيمية فيها ذكره من : أنه لا أصل للقول بالوجوب في كلام أحمد. وذلك بعد أن 
ذكر أن مشائخ المذهب قد حملوا نصوص أحمد عليه؛ فقال: «كذا قالواء ولم أجد عن أحمد 
أنه صرح بالوجوب ولا أمر به فلا تتوجه إضافته إليه. وهذا قال شيخنا: لا أصل للوجوب 
في كلام أحجمد. ولا في كلام أحد من الصحابة رضي الله عنيم) [6. ج"ا. ص ص5-/,]. 
ومع ذلك فإن بعض متأخري الحنابلة قد نقل عن ابن تيمية نفي أن يكون للوجوب أصل 
في كلام أحمد أو أحد من أصحابه بلفظه المتقدم [/11. جداء ص7١7].‏ 

وعلى أية حال فإن اعتماد مقتضى رواية الوجوب هو ما تضافرت عبارات فقهاء 
الحنابلة على تقريره [17. ج. ص ص 6-4 ؛ 5. ص25 ؛ 24 جك ص57؟ ؛ 17ت 
جاء ص صص147*9-1:9538؛ 514. ص58 ؛ ول جاء صسص”147"؛ كك. ص ١٠١؛‏ 
لاك ص 15١‏ وهو المنقول عن حمهور الحنابلة كما تقدمت الإشارة إليه 1" جث. 
ص5 ؛ .١‏ ج”"”. ص"ه2ه؛ 4:4 جك صص9"8؛؛ ككل جاء ص ١2؟].‏ ومن 
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كلامهم في تقرير ذلك قول أبي يعلي : «إذا حال دون مطلع هلال ليلة الثلاثين من شعبان 
غيم فلا يختلف أصحابنا أنه يجب صوم الغد» [54. ج١.‏ ص167]. ويقول ابن مفلح 
مشي إلى هلال رمضان: «وإن حال دون مطلعه غيم أو قتر أو غيرهماء ليلة الثلاثين من 
شعبان. وجب صممه بنية رمضان, اختاره الأصحاب. وذكروه ظاهر المذهب» [8. ج”؟. 
ص ه]. ويقول الخرفي : «وإن حال دون منظر الحلال غيم أو قر وجب صيامه. وقد أجزأ 
إن كان من شهر رمضان» [79. ص .]5٠‏ وقد علق ابن قدامة على ذلك بأنه هو ما جاء 
عن أحمد في رواية اختارها أكثر شيوخ المذهب [1. جلا ص 84]. وني مقام آخر ذكر 
ابن قدامة أن ظاهر مذهب أحمد وجوب الصيام بنئية رمضان إذا حال دون رؤية هلاله ليلة 
الثلاثين من شعبان غيم أو قتر[4. ص17]» وتعليقًا على هذا الذي ذكره ابن قدامة يقول 
المرداوي : دوهو المذهب عند الأصحاب.ء ونصروه. وصنفوا فيه التصانيف, وردوا حجج 
المخالف. وقالوا: نصوص أحمد تدل عليه. وهو من مفردات المذهب» [/ا. جلا 
ص؟ ؟؟]. 

وعلى هذا فإن تعذر رؤية الحلال ليلة الثلاثين من شعبان. بسبب الغيم ونحوه. يُعد عند 
جمهور الحنابلة أمارة أخرى لدخول رمضان إلى جانب أمارتي الرؤية وتام العدد. وقد صرح بعضهم 
بهذا المعنى . فبعد عرض ابن قدامة للخلاف في المسألة» والانتصار لما يراه فيها. ختم كلامه بقوله : 
دوني الجملة لا يجب الصوم إلا برؤية الحلال. أو كال شعبان ثلاثين يوماء أو يحول دون منظر الهلال 
غيم أو فتر على ما ذكرنا من الخلاف فيه؛ [1. ج". ص .]4١‏ ويقول في العمدة مشيراً إلى صيام 
رمضان: «ويجب بأحد ثلاثة أشياء: كمال شعبان. ورؤية هلال رمضان. ووجود غيم أ قثر ليلة 
ثلاتين نحن دونه [ :لا ص 4؟] ونج هذا جاء ثي كلام ابن الجوزي وغيره [5. ص4 : /51. ص١ .]١5‏ 

وف تعبين النية في صيام يوم الغيم يختلف الحنابلة على قولين. وكل من هذين القولين يوافق 
رواية عن الإمام أحمد في تعيين النية لرمضان. فأحدهما هوما تقدم في عبارات بعض فقهاء الحنابلة 
من وجود الصيام بنية رمضان. ويبدو أن أكثرهم يأخذ ببذا القول [5. ص84؛ 8. جاء 
صلا؟؟؛ "اك جا ص ص5-456": ؟ وك جاء ص4#"؛ كك ص١٠‏ ؛ الك 
ص .]15١‏ وهذا يوافق ما ذكره أبو يعلى من رواية الأثرم. فقال: «ونقل الأثرم عنه في يوم الشك : 
لا يمزيه إلا بعزيمة على أنه من رمضان. » وقد صحح أبو يعلي نفسه هذه الرواية وقال إنها هى 
المذهب [58. ج١ا.‏ ص؛ 79]. 
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والقول الآخر هوالقول بإجزاء الصيام بنية مطلقة» أو بنية مترددة بين أداء الفريضة 
وغيرهاء وهذا يوافق ما ذكره أبو يعلى أيضًا عن أحمد من رواية المروذي. ونصها: «إذا حال 
دون مطلع الهلال غيم صام ذلك اليوم . فقيل له : يصومه على أنه من رمضان؟ فقال: نحن 
أجمعنا على أنا نصبح صياماء وم نعتقد أنه من رمضان, فهو يجزينا عن رمضان» [2»58 
جاء ص4 70]. ويبذه الرواية والقول الموافق لما يأخذ ابن تيمية فيهم| يظهر من كلامه في 
المسألة» فهو قد ذكر أن مقتضى إحدى الروايتين عن أحمد هو أن صيام اليوم المذكور لا 
يجزىء عن رمضان إلا بنية أنه منه» وقال إن هذا هوما اختاره عدد من أصحاب أحمد منبم 
القافي. وعلى الرواية الثانية يجزىء الصيام عن الفريضة: «بنية مطلقة أو معلقة. بأن 
ينوي إن كان من شهر رمضان كان عن رمضان, وإلا فلا. ؛ ووصف ابن تيمية هذه الرواية 
بأنها أصح الروايتين. وذكر أن هذا هو ما اختاره الخرقي وأبو البركات وغيرهما [51. 
جده؟. ص .]٠١٠١‏ وقد رد ابن تيمية هذه المسألة بعد ذلك إلى حكم تعيين النية لصيام 
شهر رمضان, فذكر عن أحمد ثلاث روايات حاصلها: وجوب التعيين. وعدمه. ووجوب 
عدم تعيين غير رمضان, وقد انتهى ابن تيمية في ذلك إلى أنه في حال عدم العلم بأن غدا 
من رمضان لا يلزم تعيين النية له [51. جه7. ص ص .]٠١ 1-٠١٠١‏ وقد يُستدرك على 
ما ذكره ابن تيمية من روايات أحمد في تعيين النية وعدمه بما نقل عن أحمد من أنه صحح 
النية المترددة والمطلقة مع الغيم دون الصحو[ه. ج"؟. ص ١‏ ؛ ؛ لا. ج”. ص5 ؟9؟]. 
فعلى هذه الرواية يكون أحمد قد خص صيام يوم الغيم بعدم تعيين النية . 

وأما التلوم في النية فقد جاء فيه عن أحمد من رواية عبدالله ما نصه: «سألت أب - 
رحمه الله عن رجل صام يوم الشك؟ قال: إذا كانت في السماء علة فأصبح وقد أجمع الصيام 
من الليل. فصام فإذا هومن رمضان. فإنه لا يعيد. وقد جاز صومه . وإذا لم يجمع الصيام. 
ولكنه أصبح وهو يقول: أصوم إن صام الناس . وأفطر إن أفطر الناس. وم يجمع الصيام 
كذلك. فصام ذلك اليوم وإذا هو من رمضان., فإنه يعيد يوما مكانه» [689. ج؟ء 
ص 155] . وف زوائد الكافي جاء أن التلوم على الوجه المذكور لا يصح على الروايتين عن 
أحد [الاء جاء ص88]. ويظهر أن فقهاء الحنابلة مطبقون على أن المتلوم في أول 
رمضان على الوجه المذكور لا تصح له نية العبادة [؟. ج“". ص١5‏ ؛ 8. جا ص ١‏ 4 ؛ 
لا جدثاء ص745؛ “الا جلا ص١‏ 14]. 
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ويذكر أن كلام كثير من الحنابلة في الموضوع يتوجه إلى أن الثلاثين من شعبان لا يُعد 
إذا غم الهلال يوم شك, بل يعد حينئذ من رمضان حكماء فقد صرح ابن تيمية بأن هذا 
هو اختيار طائفة من أصحاب أحمد وغيرهم [51. جدهة؟. ص ص" 2]٠١ 3-١٠١‏ ومن 
الشائع في كتب الفقه الحنبلي توصيف يوم الشك بأنه يوم الثلاثين من شعبان في حال الصحو 
وعدم وجود علة في الأفق تملع الرؤية [*5. جا صصل١15؛‏ 568. جداء ص 
ص 451-850 055 ص ص8١9-1١٠1؛‏ الاء ص 1158-1١70‏ ويضيف 
بعضهم عدم ترائي الهلال. كما يضيف أخرون ما إذا شهد به من رد الحاكم شهادته [5. 
جث. صهمه؛ ه56 جثلا. ص6؟١].‏ وصيام هذا اليوم منصوص على كراهته في كلام 
كثير منهم [2. جد ص ص60 ١175-١7‏ 05 صرلله؛ لا جنا ص19" ؛ 24 
جلا صسص١"؟؛‏ 5 ص5"؛ 5“9”. جاء ص :445١0‏ 4ل صصة؟؛ ول جداء ص 
ص 451-50 55 ص ص8 41١9-1١‏ /51. ص15107]. بل جاء عن بعضهم القول 
بتحريم صيامه [؟. جد" ص 68ه؛ ه20 جا ص ص1١211 ١2525‏ ؛ لللء جك 
ص 44"؟]. ومنهم من نص على عدم إجزاء صيام الثلاثين من شعبان, في حال الصحو. 
عن رمضان ولو بان أنه منه [56. جا ص 17"] . 

وخلانًا لهذا التوجه في توصيف يوم الشك فإن فيها تقدم عن أحمد في تعيين النية ما 
يفيد أنه يعد الثلائين من شعبان إذا غم الهلال يوم شك أيضاء فهذا متضمن ففي) تقدم في 
رواية المروذي من نفي اعتقاد أن يوم الغيم من رمضان, وينضم إلى ذلك التصريح في رواية 
الأثرم بأن أحمد يقول بإجزاء صيام يوم الشك بعزيمة أنه من رمضان, فالظاهر أن يوم الشك 
في هذه الرواية هو الثلاثون من شعبان إذا غم الحلال. إذ لا يؤثر عن أحمد, ولا عن أحد 
من أصحابهء القول بصيام الثلائين من شعبان بعزيمة أنه من رمضان دون رؤية أوغيم . 
ولقد تقدم أيضا في رواية عبدالله عن أحمد في التلوم ما هو في حكم التصريح بأنه يرى أن 
من يوم الشك المجزىء صيامه عن رمضان ما يلحقه الشك بسبب علة تمنع الرؤية» بل 
وأصرح في ذلك من هذا كله ما رواه أبو داود في مسائله. فقال : «سمعت أحمد بن حنبل 
يقول: يوم الشك على وجهين. فأما الذي لا يصام فإذا لم يحل دون منظره سحاب ولا قترء 
فأما إذا حال دون منظره سحاب أو قتر يُصام» [70. ص88] . وعلى ما تقدم فإن الثلاثين 
من شعبان يمكن أن يوصف عند أحمد بأنه يوم شك في كل من حالي الصحو والغيم. فا 
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يكون الشك فيه بسبب الغيم ونحوه يُشرع صيامه احتياطا للفريضة, وما يلحقه الشك دون 
علة تمنع الرؤية يمتنع فيه هذا الاحتياط. وما يحمل على حال الصحو ما ذكره أبو داود 
بقوله : «سمعت أحمد وسكل عن يوم الشك يصومه؟ قال: يعيد الصوم ولا يجزيه» [50. 
ص88]. ونحو هذا ما رواه ابنه عبدالله فقال: «قلت لأبي: إذا صام شعبان كله. قال: 
لا بأس أن يصوم اليوم الذي يشك فيه إذا لم ينو أنه من رمضان؛ [89. ج؟. ص .]57١‏ 
ويبدو أن من الحنابلة من يتابع أحمد في اعتبار الثلاثين يوم شك بسبب الغيم ونحوه. وما 
يفيد ذلك ما جاء عن ابن الجوزي في الحكم ظنا بوجوب الصوم احتياطا بنية رمضان إذا غم 
هلاله. فقد نقل عنه في ذلك قوله : «وليس ذلك بشك في النية بل في المنوي» [568". ج١.‏ 
ص .]84١‏ كما تُقل عن القاضي النص على أن الثلائين من شعبان يُعد يوم شك بسبب 
وجود علة في السياء إذا قيل إنه لا يجب صومه [؟؛ ج”. ص هه ؛ ه. ج". ص©9؟ ١‏ ؛ 
لاء جد ص 7144]. 

هذا ويبدوأن العمل ببذا المذهب هو المعتمد عند الإمامية الاثني عشرية. فقد ذكر 
صاحب الانتصار أن الإمامية ينفردون عن غيرهم باستحباب صيام يوم الشك باعتباره من 
شعبان. فإن كان من رمضان أجزأ عنه. وإلا نفع ثوابه ولم يضر. وقد ظهر من كلامه التسوية 
في ذلك بين حال الغيم وغيره. إذ أشار إلى القول بكراهة صيام يوم الشك في حال الصحو 
دون الغيم باعتبار أنه حالف لما تفردوا به من استحباب صيامه حتى على الوجه المذكور 
[4لاء ص57]. ونحو هذا جاء في كلام الحلي. فقد ذكر إجزاء صيام الثلاثين من شعبان 
عن الفريضة مع الشك إذا بان أنه من رمضان وكان الصيام بنية الندب لا نية الوجوب. 
وفيم| إذا كان الصيام بنية الوجوب إن كان من رمضان وإلا فهو ندب ذكر أنه قد قيل بكل 
من الإجزاء وعدمه. ورجح هو عدم الإجزاء في هذه الحال [هلا. ق١.‏ ص48]. وقد 
لخص هذا المعنى لاحقا بقوله : «ويستحب صوم الثلاثين من شعبان بنية الندب. فإن 
انكشف من الشهر أجزأ. ولو صامه بنية رمضان لأمارة. قيل يجزيه. وقيل: لا. وهو 
الأشبه» [هلاء ق١1.ء‏ ص”"١٠١].‏ وفيها بعد ساق الحلٍ صيام الثلائين من شعبان بنية 
الفرض فيها ذكره من الصيام المحظور [هلاء ق١1.‏ ص/ا١٠١].‏ 

وقد بسط النجفي القول في الموضوع . وحاصل ما ذكره في ذلك هو تأكيد ما تقرر في 
كلام الحلي والاستدلال له [5/ا: ج5١ء‏ ص صص 0717-75١4‏ 714], ونص النجفي 
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على أنه لا خلاف بينهم في استحباب صيام يوم الشك بنية أنه من شعبان إلا ما حكي عن 
المفيد من كراهة ذلك. وهو ما وصفه النجفي بالشذوذ ومخالفة اللصوص والإجماع اللة 
ج١١.‏ ص8١7],‏ ومقابل هذا الذي ذكره عن المفيد صرح النجفي بذكر من قال منهم 
بها أشار إليه الحلي من القول بإجزاء صيام يوم الشك لمن صامه ولو بنية مترددة بين الفريضة 
والتطوع . كما صرح بمن أخذ منبم بالقول الآخر. أي عدم الإجزاء في حال الترديد. وذكر 
أن هذا هوما عليه أكثر المتأخرين [175, ج16. ص7١75].‏ ومع ذلك فإن النجفي قد 
أطلق القول بأن إجزاء صوم يوم الشك عن الفريضة لمن صامه بنية التطوع . إذا بان أنه من 
رمضان., أمر لا خلاف فيه عندهم. بل ادعى الإجماع عليه [5/ا. ج15. ص١١5],‏ 
وظاهر هذا هو نفي الخلاف في الإجزاء حتى مع ما ذكر هو حكايته عن المفيد. وثما ساقه 
النجفي في تأييد ما تقرر عندهم من استحباب صيام يوم الشك بنية الندب كلام عن بعض 
المتقدمين, ومنه ما روي عن الصادق من الفتوى بعدم القضاء على من صام يوم الشك إذا 
بان أنه من رمضان [17/5. ج15. ص ص 706-/701. .]71١‏ وقد جاءت هذه الفتوى 
عن الصادق في الكاني بألفاظ وطرق مختلفة [لالا. ج؛ . ص ص١8‏ -87]» ومن ذلك أنه 
قال في يوم الشك: «صمه, فإن يك من شعبان كان تطوعا. وإن يك من شهر رمضان فيوم 
وفقت له» [لالاء ج4. ص875]. ولهذا ونحوه تأول النجفي ما ورد من الغبي عن صيام 
يوم الشك ح- ومنه ما ذكره النجفي نفسه عن الصادق أيضا - على أنه نبى عن صيامه بنية 
الفرض [7/5. ج56١1.‏ ص8 .]7١‏ وهو تأويل اعتمده كذلك مناجن ا عمار عن تار 
للموضوع فيا تقدم بيانه من كلامه [4لاء ص57] . 

وخر ما يذكر في عرض القول بهذا المذهب ما جاء عند الزيدية ا هادوية ثما قد يعنى 
الأخذ به فقد جاء في متن الأزهار: «ويستحب صيام يوم الشك بالشرط» [8/ ا 
صه١١].‏ وفيها نقله السياغي جاء عن القاسمية والنصارية | إطلاق القول باستحباب صيام 
يوم الشك. ووفمًا لما ساقه عندئذ من استدلال لهذا القول يفهم أن المقصود هو استحباب 
صيامه بترديد النية احتياطا للفريضة [144. جلاء. ص ص١87-8].‏ 


الاستدلال هذا المذهب 
لقد تمسك القائلون بمشروعية صيام الثلاثين من شعبان احتياطا لرمضان إذا غم 
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هلاله في الاستدلال لمذهبهم بأدلة من الأثر والنظرى. وفيها يل عرض لا يبدو أنه أهم ما 
تمسكوا به: 

١‏ - ما تقدم في الاستدلال لمذهب العمل بالعادة الغالبة - المذهب الثاني - من 
حديث ابن عمر الذي جاء فيه الأمر بالتقدير على وجه الإجمال. ويأتي التمسك به عند 
هؤلاء بحمل معنى التقدير المأمور به في حال الغيم على أحد وجهين : 

أحدهما: أنه يعني تقدير القمر تحت السحاب [794. ج”". ص .]77١‏ وقد نقل 
النووي هذا القول عن أحمد وغيره ممن يجوز -- وفقًا لتعبير النووي -- صوم يوم ليلة الغيم 
عن رمضان [70, جلاء ص 1884]. ولم يتمكن الباحث من الوقوف على حمل التقدير على 
هذا المعنى في شيء من كلام أحد من أصحاب هذا المذهب أنفسهم., وذلك باستثناء ما 
ذكره بعض متأخري الحنابلة على وجه الاحتمال. فمما ذكره صاحب المبدع في معنى التقدير 
في الخبر جواز أن يكون المعنى : «فاعلموا من طريق الحكم أنه تحت الغيم. لقوله تعالى : 
ٍ إِلَاأترَآئَهَمَدََْالنَ صبرت © 4 " أي : علمناها» [؟. ج”. ص؟]. 

الثاني : أن المعنى هو: ضيقوا على شعبان بجعله تسعًا وعشرين يومّاء وذلك نظير 


قوله تعالى : « وَأْمَإدَامَا أله مَعَدَرَعَ هه وِقُولُرَ هس 2ه 4. * وقوله : «يشطل 


لرِْقَلِمنْيكَموَيَن رم 4.* وقد فهم البعض هذا الوجه مما تقدم عن نافع من أن ابن عمر 
كان يصبح صائًا إذا حال دون رؤية الحلال سحاب أو قتر, فقهموا أن ابن عمر بفعله هذا 
قد فسر روايته. فيجب الرجوع إلى تفسيره. لأنه أدرى بها روى [1. جا ص 44١0‏ 7 
ج". ص ص 6-4 ؛ ٠‏ صض:!١؛‏ ١ل‏ ج"”. ص ص”_#هه ‏ ههه؛ لال جا 
ص؟١؟؛‏ 44., جاء ص488]., وهذا عارض ابن قدامة برواية إجمال التقدير في خبر 
ابن عمر الرواية الأخرى الواردة عنه بلفظ «فأقدروا له ثلاثين»» وذلك باعتبار أن رواية 
الإجمال هي الرواية الصحيحة المتفق عليهاء والموافقة لمذهب ابن عمر ورأيه في الموضوع 
1ك جث”ء ص١3‏ ]. 
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مناقشة هذا الاستدلال 

يناقش القول بأن التقدير المأمور به في الخبر يعني تقدير الهلال تحت السحاب بأنه 
منابذ للأخبار الصريحة ‏ الآتي عرضها في الاستدلال للمذهب الخامس - في إتمام المدة 
ثلاثين يوما إذا غم الهلال [74. ج5. ص »]77١‏ ولا يصح أن يُصار في فهم النصوص 
إلى المعاني المتعارضة مع إمكان الجمع بينهاء والجمع هنا ممكن عند الأخذ بما يراه بعض 
العلماء من أن معنى التقدير المجمل في بعض ألفاظ الخير هو إتمام المدة المصرح به في ألفاظه 
الأخرى المشار إليها. وذلك نحو قوله تعالى : « يَرْجَعَلََمَلِكُلْ نَىْوِقَدرَا #. ١‏ أي تماما. 
ونحو قوله تعالى : # هَمَدَرَايم درون 4 [019 جلاء صل 45١٠١‏ ول جاء 
ص٠6؟؛ .4١‏ جت. ص٠5‏ ؛ هلاء ج73 صوع. لاسيها وأن من الألفاظ المصرحة 
بإهام المدة ما جاء عن عبدالله بن عمر نفسه. فقد ساق البخاري حديث ابن عمر بلفظه 
الذي جاء فيه «فأقدروا له» كما هو في أدلة هذا المذهب. ثم ساقه بلفظه الذي جاء فيه 
دفأكملوا العدة ثلاثين» كا سيأتي في أدلة المذهب اللاحقى» وقد استظهر ابن حجر من هذه 
الطريقة في سياق الخبر بلفظيه المذكورين أن المقصود هو بيان أن المراد بالتقدير إنها هو إِتَام 
المدة ثلاثين [71, ج4ة. ص ص .]١7١-١١9‏ 

وأما تفسير معنى التقدير بها ذكر من فعل ابن عمر فيمكن أن يعارض بأن العبرة 
برواية الراوي لا بمذهبه. ويبدو أن هذا المعنى هومراد ابن حزم عندما قابل بين رواية ابن 
عمر للحديث المصرح بعدم الصيام مالم ير الهلال وما قل عنه من صيام الثلاثين من شعبان 
في حال الغيم. ففي ذلك يقول ابن حزم : «هذا ابن عمر هو روى أن لا يصام حتى يُرى 
الهلال. ثم كان يفعل ما ذكرنا» [/ا14. ج4 ؛ ص45 4]. 

؟ - عن مطرف عن عمران بن الحصين عن النبي صلى الله عليه وسلم : «أنه سأله 
- أو سأل رجلا وعمران يسمع - فقال: يا فلان أما صمت سرر هذا الشهر؟ قال أظنه 
قال يعني رمضان. قال الرجل : لا يارسول الله قال: إذا أفطرت فصم يومين. » وقد جاء 
بعد هذا عند البخاري : «وقال ثابت عن مطرف عن عمران عن النبي صل الله عليه وسلم 
من سرر شعبان» [18. جدلا. ص ص48؟-159484 27١‏ جع ص١7‏ 4 03 جا 
٠‏ سورة الطلاق. #. 
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ص ص4ة59-4؛ 2751 ج5؟. ص6١‏ ؛ /ا7. جده. ص ص 10-5"9؟7 + 0758 جقل0 
ص ص58 4. 014 0.447 0444 155].' وفي رواية عن معاوية أنه قد تقدم رؤية 
هلال رمضان بالصيام وقال: وسمعت رسول الله صلى الله عليه وسلم يقول: صوموا الشهر 
وسره» .1١6[‏ ج5؟. ص 559 ؛ .4١‏ جاك ص8" ]. 

فهذا الخير مما جاء في سياق الاستدلال لهذا المذهب عند بعض القائلين به. ويبدو 
أن الاستدلال به هنا إنها يقوم على اعتبارين, أحدهما: أن الشهر المقصود هو شعبان كما جاء 
مصرحا به في بعض ما تقدم من طرق الخبر. والثاني: أن السرر المأمور بصيامه هو آخر 
الشهر. وهو ما يبدو أنه قول كثير من العلماء في تفسير هذا اللفظ. وبمن يأخذ بهذا التفسير 
من أصحاب هذا المذهب ابن القيم وفقا لظاهر كلامه في نقل الأقوال الواردة في ذلك [18» 
جلا. ص ص8١715-7],‏ كم أخذ به الزركثي - من الحنابلة - ونص على أن الخير 
محمول على حال الغيم ونحوه [11. ج7. ص565].» ويقول ابن قدامة في بيان استدلاله 
بالخبر لذهبه في الموضوع : «وسرر الشهر اخره. ليال يستسر الهلال فلإ يظهر» [21) ج", 
ص١5].‏ 


مناقشة هذا الامتدلال 

يناقش هذا الاستدلال من وجوه فيهما يلي بيانها: 

الوجه الأول: وفقا لكلام ابن حزم فإنه لو كان في الخبر المذكور بيان جلي لمشروعية 
صيام يوم الشك من شعبان -- ومنه ما كان الشك فيه بسبب الغيم ونحوه - لما كان فيه 
دليل لأصحاب هذا المذهب. فصيامه كان مشروعا في صدر الإسلام , ولكن مشروعيته قد 


١‏ اللفظ للبخاري. ووفقًا لما انتهى إليه ابن حجر العسقلاني فإن الشك المذكور ني مطلع الخبرشك 
من مطرف [71. جع. صل 750]. أما الظن بأن سرر الشهر يعني أنه سرر رمضان فقد صرح 
البخاري في آخره بأن الظن لم يقع في رواية الصلت بن محمد , وهو أحد رجال السند ني أحد طريقي 
الخبر عنده عن مهدي بن ميمون [١؟1.‏ ج4. ص 770]. وهذا يفيد أن الظن قد وقع من أبي 
النعمان الذي نقل الخبر من طريقه الآخر عن مهدي, ولكن ابن حجر تردد في قبول ذلك. وذكر 
أن للنعان رواية أخرى عند غير البخاري لم يرد فيها الظن المذكور. وقد أطال ابن حجر في بيان 
المسألة. فليرجع من يريد الاستزادة إلى كلامه [1. ج4 . ص .]757١‏ 
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نسخت يقينا بها صح من النبي بعد ذلك عن تقدم رمضان بصيام يوم أو يومين لغير من 
كانت عادته الصيام , لأن تقدم مشروعية هذا الصيام على النبي عنه ثابت من الخبر الناهي 
عنه لغير من كانت عادته الصيام قبل ورود النبي [/4 » ج14 » صضص/1 11 

الوجه الثاني : بهذا الاستدلال يبقى التعارض بين الخبر المتقدم وما سيأتي في أدلة 
المذهب اللاحق من النبي عن تقدم رمضان بصيام يوم أو يومينء وكا تقدم في مناقشة 
الدليل الأول فإن الجمع بين النصوص ودفع التعارض بينها واجب إذا أمكن. والجمع بين 
الخبرين المذكورين ممكن, وذلك باعتبار أن التوجيه بصيام سرر الشهر -- على القول بأنه 
آخره - عام في جميع الشهور. فلا يستئنى من العمل به إلا ما يقتضيه النبي الخاص عن 
تقدم رمضان بصيام يوم أو يومين. كا أن الجمع بين الخبرين أيضا ممكن وفقًا لما جاء في 
تعليق لابن حجر العسقلاني على عنونة البخاري لحديث السرر المذكورة بها نصه «باب 
الصوم من آخر الشهر» » فيقول ابن حجر في سياق تعليقه المشار إليه : «يؤخذ من الحديث 
الندب إلى صيام أواخر كل شهر ليكون عادة للمكلف. فلا يعارضه النبي عن تقدم رمضان 
بيوم أو يومين لقوله : إلا رجلا كان يصوم صمما فليصمه» [1, ج4. ص١77].‏ 

الوجه الثالث: أن سرر الشهر مختلف في معناه على أقوال لا يبدو أن أيا منها يفيد 
أصحاب هذا المذهب في الاستدلال. فلقد قيل إن سرر الشهر هو أوله. ونقل أبوداود هذا 
القول عن كل من الأوزاعي وسعيد بن عبدالعزيز .١18[‏ جاء ص194]» كا ذكر 
البغوي حكايته عنهها [841. جة. ص 774 . وقبل إنه وسطه [10. ج”اء ص 79494]. 
وٌجّه هذا بأن السرر جمع سرةء وسرة الشيء وسطه. وبالندب إلى صيام البيض وهي وسط 
الشهرء وأنه لم يرد ندب في صيام آخر الشهر الذي قيل - كا في القول اللاحق -- إنه هو 
سرره. بل ورد في آخر شعبان نبي خاص لمن صامه لأجل رمضان. وقد ذكر ابن حجر 
العسقلاني عن النووي ترجيحه هذا القول. ولكن ماوقف عليه الباحث من كلام النووي 
في ذلك غير صريح في ترجيحه وإن كان يظهر من كلامه إجمالا الميل إليه [70, جم/» ص 
ص14 , م4 ؛ إلاء جد ء ص ١‏ 77] . وقيل إن سرر الشهر هو آخره: وقد نُسب هذا 
القول إلى الجمهور؛ فيقول ابن حجر: «قال أبو عبيد والجمهور: المراد بالسرر هنا آخر 
الشهر. سّميت بذلك لاستسرار القمر فيهاء وهي ليلة ان وعشرين وتسع وعشرين 
وثلاثين. » وقد ظهر من كلام ابن حجر نفسه ميله إلى هذا القول [71. ج4 . ص ١‏ 77] . 


حكم صيام يوم الشك. . . ه؟ 


ومن أهل الحديث من أفرد هذا القول في مقام تفسيره للسرر [74. ج؟. ص8١].‏ كما 
انتصر له الخطابي ونقله عن الأوزاعي. باعتبار أن نسبة القول الأول إليه خطأ في النقل 
[14ك جا ص ص115-718]. ويفهم من عبارة للبيهقي تصحيح هذا القول أو 
تصحيح نقله عن الأوزاعي أيضاء فبعد أن نقل ما تقدم من رواية أبي داود في ذلك عن 
الأوزاعي قال: «ورواه غيره عن الأوزاعي . أنه قال: سيره خرف وهو الصحيح » ["؛» 
ج؛. ص١١١].‏ 

ومن هذا العرض لكل ما قيل في معنى السرر يتبين أن الخبر ليس في موضع النزاع . 
فالموضوع هنا هو صيام يوم واحد لغرض محدد في حال معينة. وهو صيام يوم الثلائين من 
شعبان أداء للفريضة أو احتياطا لها إذا غم الهلال. والأقوال المذكورة جميعها على خلاف 
ذلك. ففضلا عن أن من هذه الأقوال ما يجب أن يكون في حكم الصريح في عدم علاقته 
بالموضوع عند أصحاب الاستدلال أنفسهم. فإنها جميعا تبدو متفقة في أن السرر من لوازم 
كل شهر في جميع الأحوال. وأن سرر الشهر لا ينحصر في يوم واحد منه. وقد جاء هذا 
صريحا في القول الأخير المنقول عن الجمهور. وهو القول الذي يقوم عليه الاستدلال ىا 
تقدم بيانه . 

الوجه الرابع : بعد أن ساق ابن حزم بعض طرق الخير في أدلة القائلين بصيام يوم 
الشك ذكر أن الشهر المقصود في رواية معاوية -- لو صحت هذه الرواية - هو رمضان بلا 
شك. وسر الشهر منه. سواء كان أوله أو وسطه أو آخره. وعلى هذا فإنه لا يوجد للقائلين 
بصيام يوم الشك حجة في الخبر أصلاً [/41. ج؛ء ص445]. وأما الخبر برواية عمران 
فذكر ابن حزم أنه لا حجة لهم فيه أيضًاء إذ لا يُعلم إن كان النبي عليه الصلاة والسلام 
سيقر الرجل أو ينهاه لو أنه أجاب بأنه قد صام سرر الشهر. وإذن فلا يصح أن تعارض 
الأدلة الثابتة في الغبي عن تقدم رمضان بمجرد الظن أو ما لا بيان فيه [/141.» ج4ء 
ص42 5]. 

وما يلحظ في هذا الكلام من الإلماح إلى احتمال أن النبي عليه الصلاة والسلام قد 
سأل الرجل سؤال زجر وإنكار جاء القول به تصريحا في كلام لابن حبان. فهو يقول: 
«أصمت من سرر هذا الشهر؟ نفظة استخبار عن فعل مرادها الإعلام بنفي جواز استعمال 
ذلك الفعل المستخبر عنه كالمنكر عليه لو فعله. وهذا كقوله صلى الله عليه وسلم لعائشة: 


0 عن بن فهيد الدغيهان 


أتسترين الجدار؟؟ أراد به الإنكار عليها بلفظ الاستخبار» [71. جه ص 55]. 

ولكن حمل السؤال في الخبر على الزجر والإنكار قد اعترض عليه بأن فيه تكلفا. وذلك 
وفقًا لما نقله ابن حجر عن ابن المنير [271 ج4. ص ٠مع].‏ كما ذكر ابن حجر أن هذا 
التأول لمعنى السؤال قد تعقب بأنه لو كان الأمر كذلك لا أمر النبي صل الله عليه وسلم 
الرجل بالصيام عنه بعد الفطر. ولقد جاء عن الخطابي أنه أجاب عن هذا باحتمال أن الرجل 
كان قد أوجب صيامه على نفسه. ولذلك أمره النبي عليه الصلاة والسلام بقضائه [51. 
ج؛. ص .]7*١‏ ونقل النووي نحو هذا الجواب عن المازري وغيره [50. ج-4. 
ص4 0]. ومع ذلك فمعلوم أن الإنكار ليس هو الأصل في السؤال. فلا يصار إليه إلا بدليل 
أو قرينة, ولا يظهر وجود شيء ء من ذلك في هذا المقام . 

عن أم المؤمنين أم سلمة عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه: «1 يكن يصوم من 
السلة شهرًا تاما إلا شعبان يصله برمضان» [18. ج5. ص 49200 5اء جاء 
صشثاه؛ 54. ج5؟. صشل١؟7 ١1‏ ؛ ؟4, ج4. هه 1١‏ 45. ج4. ص ''.]5١١‏ فقد 
ساق ابن حزم هذا الخبر-- بلفظه المذكور - باعتباره مما يحتج به من يرى صيام يوم الشك. 
وذلك دون بيان وجه دلالته عندهم [/ا15. ج4. ص15 14]. 

ولقد دفع ابن حزم هذا الاستدلال بيا حاصله أن كل من كان له صوم معهود فوافق 
يوم الشك -- بسبب الغيم أو غيره - جاز له صيامه. وفقًا لعادته تلك لا باعتباره من 
رمضان, فهذا هو مقتضى ما جاء من النبي عن تقدم رمضان بصوم يوم أو يومين مالم يكن 
ذلك عادة في التطوع . وعلى هذا فإنه لا يجوز أن يحمل ما جاء في الخبر هنا من وصل النبي 
صل الله عليه وسلم شعبان برمضان في الصوم إلا على أنه عادة له [/41 . ج4 . ص47 4] . 

كما ذكر الشوكاني أن الاستدلال لصيام الثلاثين من شعبان إذا غم الهلال بها روته أم 

سلمة من فعل النبي عليه الصلاة والسلام قد أجيب عنه بأن مرادها إنها هو صيام شعبان 
كاملا مع رمضان [145. ج4. ص5 ١5؟]."'‏ وهذا ظاهر من التصريح في خبر أم سلمة 


٠١‏ الخير المشار إليه جاء عند أحمد بلفظ : «أتسترين الجدر يا عائشة؛ [4؟. جل5ء ص/719]. 

4 اللفظ لأبي داودء وقريب منه لفظه عند الباقين في وصل شعبان برمضان , وجاء الخير عند أحمد 
بلفظ : «كان يصوم شعبان ورمضان» [784. ج5". ص ص 7515-5947]. 

8 يلاحظ أن الشوكاني ذكر أنه قد جاء عن أم سلمة عند البيهقي وابن أبي شيبة: «أن النبي صل الله - 
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بصيام شعبان تاماء كما يتأيد بها جاء عن عائشة بلفظ : «كان يصوم شعبان كله» [15. 

جاء ص678:١7.‏ ج4؛. ص”7١7:‏ 78 جك ص1814 ؛ 2147 ج14 ص ١6١‏ ؛ 

45. ج4ء ص ٠١.51٠١‏ ومن وجه آخر فإن الشوكاني قد ناقش الاستدلال بذلك أيضًا 

بها حاصله أن نصوص الإتمام إما أن تكون عامة للأمة والنبي صلى الله عليه وسلم» أو أنها 

عامة في الآمة دونه وني كل من الاحتالين لا يعارض العموم بفعله | تقرر في أصول 

الفقه. وإنا يكون الفعل مخصصا له من العموم فحسب [248) ج4.) ص 

.])؟5١!؟١‎ ١ص‎ 

- أن الصوم يحتاط له. وهذا وجب الحكم بدخول شهر رمضان بخبر الواحد. ولا 
يجوز الحكم بخروجه إلا بشهادة شاهدين. وواجب الاحتياط يقتضي صيام الثلاثين من 
شعبان إذا تعذرت رؤية الحلال بسبيب الغيم ونحوه [21. ج". ص ١9؛‏ ”ال جل 

صه]. 
ويمكن أن بجاب عن هذا بأن ما يجب من الاحتياط للعبادة عن النقص مساو لما يجب 

من الاحتياط ها عن الزيادة, وهو مقتضي استصحاب اليقين عند وجود الشك؛, فلا يزاد في 

الاق احعاط تجرد العف ع ال يحصو احفاطا مسد ايقااك وام لفاس عل 
التفريق بين نصاب الشهادة في دخول الشهر ونصابها في خروجه. فهو من باب قياس 

الخدلك ف عن الختلق فيه املايضم هذا القياس علد من لا سل من العليه بالتفريق الذكور. 
عليه وآله وسلم كان يصومه .» وذلك في سياق كلامه في صيام الثلاثين من شعبان إذا م الهلال» 
وهو ما يفيد أن الضمير يرجع إلى هذا اليوم . ثم قال إنه قد أجيب على هذا با ذكره من مراد أم 
سلمة. وأيد هو هذا الجواب بلفظ الخبر كما هوني الاستدلال هنا ولم يجد الباحث في مصتف ابن 
أبي شيبة وسنن البيهقي يرا عن أم سلمة باللفظ الذي ساق الشوكاني الجواب على التمسك بهء 
بل جاء الخبر عند البيهقي بنحو لفظه الوارد في الاستدلال [145. ج؛. ص ١٠١؟].‏ 

5 اللفظ للبخاري , وألفاظه عندهم متقاربة في إثبات صيام شعبان كاملاء إلا أن الخير قد جاء عند 
البيهقي في رواية أخرى عن عائشة بلفظ : «كان يصوم شعبان كله. كان يصوم شعبان إلا قليلا» 
[47. ج 4 . ص .]7١١‏ ونحو هذا جاء عنها عند أحمد والنسائي [78. ج5. ص8 1١5‏ !؛ 47. 
ج4 . ص ص .]١161-16١‏ وفي الوط جاء الخبر بلفظ : «وما رأيت رسول الله صلى الله عليه وسلم 
استكمل صيام شهر قط إلا رمضان. وما رأيته في شهر أكثر صياما منه في شعيان» 36ت 
ص .]١*١‏ وبنحو هذا اللفظ جاء الخبر في بعض طرقه عند أحمد [1784. ج". ص45 ؟]. 
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أن الشلاثين من شعبان في حال الغيم ونحوه يُشك في أنه أحد طرفي شهر 
رمضان. حيث لم يظهر أنه من شعبان. فيجب صيام هذا اليوم كالطرف الآخر في حال 
الشك المائل عندما لا يتبين كونه من شوال [1 » ج"”. ص١13].‏ 
وبناقش هذا الاستدلال بعكسه على المستدل به فا حكم بتهام رمضان مع الشك 4 
او ل ل 
الشك إلى اليقين. فقياس أول رمضان على آخره يقتضي أن لا يحكم بدخوله لمجرد الشك 
كما لا يحكم بخروجه لمجرد الشك أيضاء إذ أن المتيقن هو بقاء الشهر - في كل من الحالين 
مام يتيقن خروجه بتمامه ثلاثين يوما أو برؤية هلال لاحقه. 
وفي ختام هذا العرض لأدلة القائلين بمشروعية الاحتياط لرمضان بصيام الثلاثين 
من شعبان إذا غم الحلال في الاستدلال لمذهبهم يُذكر أن الخلاف بين أصحاب هذا المذهب 
في تعيين النية أو ترديدها إنما يرجع إلى أصول كل من طرفي الخلاف وما يراه في مسألة النية 
في العبادات بوجه عام » فالبحث في حجج كل طرف في هذه المسألة يُعد استطرادًا يزيد من 
صحائف هذه الدراسة بها يخرج عن موضوعها. وأما الخلاف في رتبة المشروعية بين القائلين 
منهم بالإإباحة أو الاستحباب أو الوجوب فيقدر أن كلاً من أطراف هذا الخلاف يرى في 
الأدلة السابقة ما يعضد رأيه؛ وم يتمكن الباحث من الوقوف على توجيه لأي من أطراف 
الخلاف في هذه المسألة بخص به الوجه الذي يراه فيهاء وذلك باستثناء ما جاء لبعضهم في 
توجيه القول بالإباحة, فقد جاء في كلام لابن تيمية الاستدلال لهذا 0 بأن صيام اليوم 
المذكور إنما يُشرّع من باب الاحتياط فحسب. وأصول الشريعة مستقرة على أن الاحتياط 
لا يجب ولا يحرم . وذلك مثل الإمساك عند وجود حائل دون رؤية الفجر. والوضوء عند 
الشك في الحدث. وأداء الزكاة عند الشك في حلول الحول. فكل هذا ونظائره لا يحرم ولا 
يجب [517. ج76 ص .]٠١٠١‏ 
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يتضافر ما جاء في الموضوع في كتب أكثر المدارس الفقهية وما نقل فيه عن جمع من 
الصحابة والتابعين على تقرير أن صيام الثلاثين من شعبان أداء للفريضة أو احتياطا لما إذا 
غم الحلال ليلته أمر منبي عنه شرعاء ثم يفترق هؤلاء بعد ذلك في مقتضى الغبي . فمنهم 
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أن أزيد فيه يوما ليس منه» [45. ج4. ص 4704 41. جئء ص 148]. 14 وجاء عن 
الضحاك بن قيس أنه قال: «لو صمت السنة كلها ما صمت اليوم الذي يشك فيه من 
رمضان» [4. ج؟. ص85"”مع. وعن ابن عمر أنه قال: «لو صمت السنة كلها لأفطرت 
اليوم الذي يُشك فيه» [14. ج3ء 00 /ا4. جك. ص 6 1]."' وقد جاء نحو 
هذا عن ابن عمر عند البيهقي , وأتبعه رواية أخرى جاء فيها قول الراوي عن أبن عمر -- 
ره د سات ان في اليوم الذي يشك فيه» [145. 
ج4. ص 4 .]٠‏ وعن قتادة أنه أتى إلى أنس في يوم اخطلف فيه هل هومن رمضان أو 
من شعبان. فوجده جالسًا يتغدى [145. ج4ء ص .]٠١4‏ ونقل أن حذيفة كان ينبى عن 
صيام يوم الشك [4. ج؟. ص ص95 878؛ 45. جاك4. ص4 .]7١‏ وأن ابن 
عباس كان يقول: «أفصلواء يعني بين صوم رمضان وشعبان, بفطر» [15. ج4ء 
ص .]7١4‏ وجاء عنه من طريق عطاء أنه قال قبل رمضان بيوم أو يومين: «أفطروا أيها 
الصيام , لا تواصلوا رمضان شيئاً. وافصلواء » كما رُوى عن أبي هريرة من طريق عطاء نحو 
هذا[4١.‏ ج؛. ص68 .]١‏ وقد اشتهر عن عمار بن ياسر ما سيأتي في أدلة هذاالمذهب من 
وصفه لصائم يوم الشك بأنه عاص للنبي صلى الله عليه وسلم . 

وكالذي تقدم عن بعض الصحابة من إطلاق القول بالغبي عن صوم يوم الشك جاء 
عن بعض التابعين. فجاء ذلك عند ابن حزم عن كل من سعيد بن جبير وابن سيرين 
والشعبي والنخعي وعكرمة [/841. ج4.ء ص445]. وقد تقدم ذكر ما نقبله العيني من 
تصحيح القول بكراهة صيام اليوم المذكور عن أكثر التابعين. ووفقًا لنقله فإن من صح عنه 
ذلك منهم كلا من هؤلاء الذين ذكرهم ابن حزم , وكذلك الأوزاعي والثوري وابن المسيب 
وأبي ثور وأبي إسحاق وأبي عبيد [5. ج". ص114]. كما حكى البغوي عن جمع من 
هؤلاء مع ابن المبارك إطلاق منع صيام يوم الشك عن رمضان, وأن على من صامه القضاء 
إن بان أنه منه [141. ج”"ء ص ص 147-741 7]. 

وبما نقل من كلام التابعين في الموضوع ما روي من قول الشعبي : «ما من يوم أصومه 
أبغض إلي من يوم يختلف الناس فيه» [4 . ج؟ » ص 7]. وقول ابن سيرين : «لآن أفطر 
اللفظ للبيهقي. ولفظ ابن حزم قريب منه جدًا. 
6 وهذا اللفظ جاء عند ابن حزم عن كل من ابن عمر والضحاك بن قيس . 
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يوما من رمضان لا أعتمده أحب إلى من أن أصوم اليوم الذي يشك فيه من شعبان» »١15[‏ 
ج؛.ء ص57١].‏ وجاء عند ابن أبي شيبة عن دواد بن قيس أنه سأل القاسم هل يكره 
صيام آخر يوم من شعبان؟ فأجابه بقوله : «لا. إلا أن يّمَم الهلال:[4. ج؟. ص”77"]. 
وعن القاسم عند عبدالرزاق أنه أجاب عن سؤال داود عن صيام يوم الشك بقوله : «إذا كان 
مغيها يتحرى أنه من رمضان فلا يصمه» .١4[‏ ج4؛. ص١5١].‏ وساق الحاكم خررا 
صححه جاء فيه عن عكرمة عدم صيامه يوم الشك وإنكاره على من صامه .4٠0[‏ ج١.‏ 
ص ص 5؟ 78-5 5]. 

وأما بعد عصر التابعين فإن النبي عن الاحتياط لرمضان بصيام الثلاثين من شعبان 
في حال الغيم هو مذهب جمهور فقهاء الأمة. وذلك على نخلاف في توصيف هذا اليوم في 
كلامهم بين من عده منهم يوم شك. ومن عده هويوم الشك حصرًاء ومن عده من شعبان 
جزمًا بلا شك . فعند الحنفية يبدو أن السائد فيم| يتعلق بالموضوع هو إطلاق القول بالنبي 
عن الاحتياط على الوجه المذكورء فباستثناء ما تقدم - في عرض القول بالمذهب الرابع ل 
من توجه بعضهم إلى التفريق في ذلك بين الخاصة وسواهم فإن الباحث لا يجد في كلامهم 
ما يخالف القول بهذا النبي . ويتفق هذا التحصيل مع استشكال بعض متأخربهم لما قيل 
من أن محمدًا يرى عقد العزم ليلة الشك على صيام غد عن رمضان إن كان منه وإلا فهو 
غير صائم. وأن هذا هوما عليه أصحابهم [41. ج١ء‏ ص 440]. فالوارد من كلامهم 
في الموضوع - ب في ذلك ما ورد من كلام محمد بن الحسن -- يفيد التوجه إلى إطلاق النبي 
عن الصيام المذكورء فقد نقل محمد عن أبي حنيفة إطلاق القول بكراهة صيام يوم الشك 
[47, جاء ص”2]40 وظهر من مجمل كلام محمد نفسه أنه يوافق أبا حنيفة في ذلك 
[45. جلا ص ص”405-10]. وجاء في الفتاوى اهندية أنه ينبغي إذا غم هلال 
رمضان إكمال شعبان ثلاثين يوما [9ه. ج١اء‏ ص1917]. وكثيراً ما يتقرر الأخخذ بذا النبي 
في كلامهم من التصريح بأن يوم الشك لا يصام إلا تطوعا[١ه.‏ ج١ا.‏ ص 9١١41؛‏ ؟5ه., 
جاء ص/9١؛‏ 04, جاء ص 444]. وعلى الرغم من أن إطلاق القول بالإباحة في 
مطلع كلام ابن هيام ف يواد اظللاف ال عم عوام يزم الك ثم يعض عباراته امتعلقة 
ببعض ما ساقه من أدلة القائلين بعدم جواز صيامه . قد يوهم أن ابن امام يرى إباحة صيام 
هذا اليوم بإطلاق - فإن مجمل كلامه يفيد في نهاية الأمر أنه يرى النبي عن صيامه بنية أداء 
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الفريضة [87, ج7ء ص ص4 717-75 ] . 

والنبي عن صيام يوم الشك في كلام الحنفية كالتصريح بالغبي عن صيام الثلاثين 
من شعبان إذا عم الحلال. فمع أن من الحنفية من يفيد كلامه في الموضوع أن الثلاثين من 
شعبان يمكن أن يكون يوم شك وإن لم توجدعلة في السياء تحجب الرؤية [88. ج١؛‏ 
ص41:74 جاء ص44 ؛ 44. ج١ء.‏ ص 44 4], فإن هذا اليوم يُعد عندهم في 
حال وجود ما يمنع الرؤية يوم شك أيضا بلا خلاف معروف لأحد منهم . فقد نص المرغينانٍ 
على إكمال شعبان ثلاثين يوما إذا غم على الناس . ثم ساق في الاستدلال على ذلك حديث 
الإكمال إذا غم الشهر الآتي في أدلة هذا المذهب [1ه. جاء ص9١‏ ١]ء‏ فعلق الزيلعي 
على هذا الاستدلال بأنه إنم) ورد «على أن يوم الثلاثين من شعبان يوم شك إذا غم هلال 
رمضان. وأنه لا يجوز صيامه إلا تطوعاء [*4 , ج”. ص 4587 ]. ونُقل عن الزيلعي نفسه 
التصريح بأن الغيم مما يورث الشك [86. ج؟. ص 744]. ونحو هذا المعنى جاء عن 
غيره من الحنفية [45. ج7؟. ص45 5؟]., وكل ذلك دون الإشارة إلى وجود خلاف بينهم 
قي اعجار يوم الغيع يوم ثيلته, 

بل إن من الحنفية من يتوجه كلامه في المسألة إلى أن يوم الشك إنما هو تحديدًا ما 
يلحقه الشك بسبب الغيم ونحوه في حجب الرؤية [655. ص ص170-4739]. فالشك 
وفمًا لكلام السرخسى في تقرير هذا الرأي -- إنها هو «استواء طرفي الإدراك من النفي 
والإثبات. وهو ما يحصل بسبب الغيم [41. جث, ص11]. وقد جاء تقرير هذا أيضا 
في كلام لابن امام دفع فيه بعض ما قيل ني معنى يوم الشك. فدفع ما قيل من أن يوم 
الشك هوما ترد الشهادة فيه بأن هذا موهوم لا مشكوك, ودفع ما تقدم - عند بعض أهل 
المذهب الرابع -س من أن يوم الشك هويوم الثلاثين من شعبان إذا تراءى الناس الحلال حال 
الصحو ول يروه بأن هذا ليس بيوم شك. بل الظاهر أنه من شعبان [8. ج(3ء 
ص 14 1؟]. ويتوجه إلى الاتفاق على ما قرره السرخسي وابن الهمام في معنى يوم الشك ما 
ذكره العيني من أقوال في ذلك عندهم , هذا على الرغم من أن توجه العيني نفسه في توصيف 
يوم الشك لم يكن واضحًاء. بل ربما يكون مضطرباء فهو قد أطلق في بعض كلامه القول 
بأن يوم الشك هوما يتحدث الناس فيه بالرؤية دون أن تثبت بشهادة مقبولة [448. ج١٠21‏ 
ص 776]. لكنه لم يذكر هذا القول عندما ساق الأقوال المشار إليها في ذلك عندهم . وإنما 
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ذكر لاحقا ما هو قريب منه عن أحمد وغيره [7. جلا ص4 ١1ع.‏ أما عند الحنفية فقد 
ساق أربعة أقوال لا يخرج يوم الغيم ني شيء منها عن كونه يوم شك. وتتفق ثلاثة منها في أن 
الشك إنما يحصل أصلا بسبب الغيم ونحوه [*. جا ص .]11١‏ 

ووفمًا لتعبير بعض الحنفية فإن النبي عن صيام يوم الشك يحتمل اقتضاء التحريم 
كما يحتمل اقتضاء الكراهة. ومن ذلك ما تقدم في تعليق الزيلعي على كلام المرغيناني من 
التعبير بعدم الجوازء ولكن التصريح بكراهة الصيام المذكور هو الشائع في كلامهم . بل نفى 
السرخسي وجود خلاف عندهم في كراهته [لامء ج". ص73]. وني كلام جمع من 
المصرحين بالكراهة لا يبدو أن رتبتها تختلف عندهم بتعيين النية للفريضة أو ترديدها [85» 
جاء ص9١‏ ؛ 45. ص "٠١‏ ؛ ١مى.‏ جاء ص ؛ 14 14]. وجاء كلام الكاساني كالمصرح 
بذلك حين أطلق القول بكراهة صيامه. سواء بنية رمضان أو بنية مترددة [49. جلا 
ص78]. وفي] يبدو أنه خلاف لهذا فقد نص المرغيئاني على كراهة صيام يوم الشك عن 
رمضانء سواء بقطع النية للفريضة أو بتضجيعها. غير أن مجمل كلامه يتوجه إلى أن رتبة 
الكراهة في كل من الحالين مختلفة عنها في الأخرى .21١[‏ جا. ص ص .]١7١-١١4‏ كما 
أن من الحنفية من يتوجه كلامه في الموضوع إلى أن الكراهة هنا تتردد بين كراهة التحريم 
وكراهة التنزيه. فهذا هوما يظهر من حصر بعضهم لكراهة التحريم في صيام يوم الشك 
بها تقطع النية في صيامه أداءً للفريضة .4١[‏ ج١اء‏ ص44#8؛ 44. جداء. ص 
ص4186-444]. 

ومع ما تبين من وجود توجه عام عند الحنفية إلى الأخذ بالغبي عن صيام يوم الشك 
فإن صيامه مجزىء عندهم عن رمضان لمن صامه إذا بان أنه منه. وذلك على تفصيل ذكره 
المرغيناني في أثر اختلاف النية في الإجزاء؛ وحاصل ما ذكره في ذلك هو أن الإجزاء يقع في 
حال تعيين النية لرمضان. أو تعيينها لأي واجب أخر. أو في حال تضجيع النية بين صيام 
رمضان إن كان منه وصيامه نفلا إن كان من شعبان, كما يظهر من كلامه إجزاء الصيام عن 
الفريضة أيضًا لمن صام بقطع النية للتطوع, فأما تضجيع النية بين صيام اليوم المذكور إن 
كان من رمضان وعدم صيامه إن كان من شعبان فإن الصيام لا ينعقد به جملة وذلك لوجود 
التردد هنا في أصل النية [81ه. جا.ء ص ص4١١-١7١].‏ ونحو ما ذكره المرغيناني جاء 
في كلام اخرين من الحنفية على اخمتلاف بينهم في التفصيل [؟1ه. جا. ص 
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ويبدوأن القول بالإجزاء في أي من صور الترديد التي ذكرها المرغيناني مخالف لا ذكره 
بض الخنفية في أثر الترديد على النية؛ ا الكاساني من أن التردد لا يفيد نية 
حقيقية. لأن النية هي تعيين العمل, والتردد يمنع التعيين [49؛ ج5؟ »؛ ص8/]. ومن 
الحنفية من جاء عنه النص على عدم الإجزاء ل العر اللكوريه فقد ذُكر عن بعض 
مشائخهم أنه إذا بان أن يوم الشك من رمضان فإن من صامه بنية مترددة بين أداء الفريضة 
وواجب آخخر لا يعد صائئًاء وهو قول نقل أيضا عن محمد بن الحسن [19. ج”ء 
ص .]17١‏ ونَقُلُ هذا عنه قد يتأيد بها جاء في محاجته لأهل المديئة في المسألة» ففيهم| نقله 
محمد عن أبي حنيفة في الموضوع أنه لا قضاء على من صام يوم الشك بنية رمضان إن جاءت 
البينة على أنه منه [457م» ج١ء‏ ص"٠4]»‏ وقد اقتصر في محاجته المشار إليها على الانتصار 
لمذهب إمامه في صورة التعيين التي ذكرهاء ولم يذكر أيّا من صور الترديد الواردة في كلام 
المرغيناني [؟85. جا. ص ص”" 05-5٠‏ 1]. 

هذا ويبدو أن السائد في الموضوع عند المالكية أيضًا هومنع الاحتياط للفريضة بصيام 
الثلائين من شعبان إذا غم الهلال. فقد جاء عن الإمام مالك نفسه فيهما إذا توالى الغيم 
شهورًا أنه يحكم بكمال عدة الجميع [40. ج١ا.‏ ص 4604 4١‏ جا ص507]. وني 
ا مدوة ورد عنه القول بأنه لا ينبغي أن يصام اليوم الأخير من شعبان الذي يُشك فيه أنه من 
رمضان. وأن من صام أول يوم من رمضان وهو لا يعلم أنه منه لم يجزئه عنه. وعليه القضاء 
[95. جاء ص187١].‏ وفي رواية الليئي للموطأ جاء من مالك تقرير المنع من صيام 
وإجزاء يوم الشك عن الفريضة., وأن هذا هوما أدرك عليه أهل العلم بالمدينة [5؟. 
ص .]5١١١‏ ونص ابن عبدالير على أنه : «لا يجوز لأحد صوم يوم الشك خخوفًا من أن يكون 
من رمضان:» [97. ج١ا.‏ ص48 7]. ويشير ابن رشد الحفيد إلى إكبال المدة إذا غم الخلال 
في كل من الصيام والفطر باعتباره هو مذهب الجمهور. ويقول: «فمذهب الجمهور في هذا 
لائح؛ [94. جاء ص **”]. وأطلق عدد من فقهاء المالكية القول بإكمال المدة إذا غم 
الملال [5*. جا. صسص5#؟؛ هق جال ص45 4.95 جالا ص ١أملم؛‏ لاق 
ص8؟"؛ 448. ص 64/] . وجاء في مختصر خليل أن يوم ليلة الغيم من آخر شعبان هو يوم 
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الشك, وأنه لا يصام احتياطا [44. ص .]7١‏ ووفقًا لكلام شراح اللختصرء فإن الاحتياط 
في كلامه يعني الاحتياط لرمضان. وقد تتابع الشراح واخرون غيرهم على تقرير منع صيام 
هذا اليوم. وأن صيامه لا يجزىء أداء للفريضة, وأن على من صامه القضاء إن بان أنه من 
رمضنن [90. جاء ا ص ص"١8-:5١4+5 2٠٠١‏ ج5ء. ص ه9١‏ ؛ 2032١1١‏ جكء 
ص7 ؛ ؟١٠.‏ جاء اص صكخ-9940؛ "اذل جاء ص15 ١؛ 230١14‏ ج21 
ص:١اه؛ ٠١6‏ ص ص4"595-558؛ 2/1١5‏ جا ص" 1١؛‏ لا 203١‏ جل 
ص .٠١8 4١5‏ صه#١].‏ 

وخلاصة القول فيها جاء عند المالكية في الموضوع أنه باستثناء ما تقدم في عرض القول 
بالمذهب الثاني عن ابن رشد وني عرض القول بالمذهب الثالث عن ابن دقيق, فإنه لا يعرف 
لأحد منبم خلاف في منع الاحتياط للفريضة بصيام يوم الشك. وفي أن صيامه لا يجزىء 
عنها إن بان أنه من رمضان . غير أنه ينبغي أن يذكر أن من المالكية من جاء عنه أن الثلاثين 
من شعبان يعد منه جزماء فلا يصير هذا اليوم بسبب الغيم ونحوه يوم شك, فهذا ما كثر 
نقله عن ابن عبدالسلام من فقهائهم [940. ج1ا. ص"١ه؛ ,٠٠١‏ جل ص96١؛‏ 
0٠6‏ جاء ص 9خ"؛ .٠١‏ جااء ص16 ١1؛ 21١4‏ جا ص778]. كما يظهر 
من كلام آخرين من المالكية موافقته في الأخذ به[ ج73 ص184؛ .٠٠١‏ جل 
صه4١؛ .1١8‏ ج75 ص788]. وخلافًا لهذا الرأي فإن ظاهر كلام أكثرهم يفيد 
موافقة خليل في تسمية اليوم المذكور بيوم الشك [90, جا. ص ص"114-81ه؛ هق 
جال صخ"ل؛ 20٠١١‏ جاكء صرخ78؟؛ 20٠١17‏ جالء صاخ[؛ 2١#‏ جل 
ص08 ؛١؛ 2٠١4‏ ج4؛. ص؟١ه؛ .٠١6‏ صخ5؟؛ 1١8‏ . صه18]. لأن الشك 
حاصل عندئذ قطعا وفقًا لتعبير بعضهم .1١١[‏ ج75 ص .]١98‏ 

وفي مقتضى الغبي عن صيام يوم الشك على وجه الاحتياط للفريضة يظهر أن كلا 
من الكراهة والتحريم مأخوذ به عند المالكية. فقد جاء ذلك مجملا في كلام بعضهم 2٠١9[‏ 
ج؟. ص798]. وذكر الخرشي أن من فقهائهم من حمل ماتقدم من كلام ا مدونة في النبي 
عن صيام يوم الشك على التحريم. ويفيد كلام الخرشي نفسه أنه يأخذ به. فقد ذكر أن 
ظاهر خير عمار - الآتي في أدلة هذا المذهب - يفيد ذلك دون أن يتأوله على غير ظاهره 
[01. جىء ص778]. ومقابل هذا فقد صرح كثير منهم بترجيح القول بالكراهة [550. 
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جاء ص4 ١اه؛‏ معلل جلا ص68 9 ١؛‏ لا .٠36١‏ جلاء صص 89٠١0‏ ؛ عل جا 
ص 40 .]١‏ وذكر بعضهم ضهم أن الكراهة هي مقتضى ا وس ا 
ص4 19] ماهم من قر كلام في النسألة عل الكرافة فلم يشر إلى التحريم جملة 
[23؛. صه"١؛‏ 9 جاء صع٠#]»‏ بل قل عن بعضهم قوله بأن «الكافة 
مجمعون على الكراهة» 21٠١ 1١[‏ ج5؟. ص8؟؟ ]. 

وعند الشافعية لا يوجد - فيها تيسر الاطلاع عليه في الموضوع -- ما يزاحم هذا 
المذهب سوى ما تقدم عن بعضهم من العمل بالحساب؛ فقد توارد كلام كثير من فقهائهم 
على تقرير الأخذ به على اختلاف بينهم في العبارة. فيستفاد الأخذ به فيها جاء عن بعضهم 
من إطلاق القول بتحريم التقدم على رمضان بصيام يوم أويومين [1, جع . ص55١]ء‏ 
وقد جزم النووي بتحريم ذلك مالم يكن عادة أو على وجه الصلة با قبله» ثم قال: وهذ 
هو الصحيح في مذهبناء [70. جلاء ص 144]ء بل ونص جمع من الشافعية على تحريم 
صيام النصف الثاني من شعبان بلا سبب, كعادة تطوع أو صلة با قبله [. جاء 
ص05١؟؛‏ كع جداء ص ص 79-1١!‏ "#:1؛ ال جلاء, صس١5؛‏ لاك جل 
ص40 ؛ 115. جداء ص١؟1١].‏ وصرح آخرون بوجوب استكمال شهر شعبان إذا عُم 
على الناس في آخره. ففي تقرير هذا المعنى يقول الشيرازي : «ولا يجب صوم رمضان إلا 
برؤية الهلال, فإن عُم عليهم وجب عليهم أن يستكملوا شعبان ثم يصومواء ,1١8[‏ 
جاء ص 4؟١].‏ ويقول النووي في شرحه لذلك : «قال أصحابنا وغيرهم : ولا يجب صوم 
رمضان إلا بدخوله. ويعلم دخوله برؤية المحلال. فإن غم وجب استكمال شعبان ثلاثين ثم 
يصومون, سواء كانت السماء مصحية أو مغيمة, غيها قليلا أو كثيرا» [2179 ج5", 
ص .]10١‏ وف منباج الطالبين يقول النووي : «ولو نوى ليلة الثلاثين من شعبان صوم غد 
عن رمضان إن كان منه. فكان منه, لم يقع عنه إلا إذا اعتقد كونه منه بقول من يثق به» 
[117: ص ه_] , وجاءت هذه العبارة بنصها في كلام للشربيني في الموضوع [79, ج١‏ , 
ص ؛ .]1١‏ وفي عبارة أخرى في صوم يوم ا ار ووهو 
متنع قطعاء فإن قيل: : هلا استّحب صومه إن أ طبق الغيم خروبًا من خلاف الإمام أحمد 
حيث قال بوجوب صومه حينئذ؟ اجيب بأنا لا نراعي الخلاف إذا خخالف سنة صريحة» 
[ؤ"ل جا ص١5‏ ؛ لالكء جالء ص"177]. 
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ويُذكر هنا أن الشربيني قد توقف عند سكوت النووي عن حكم صمم الثلائين من 
شعبان إذا غم ال هلال عند تناوله في النباج حكم صيام يوم الشك [/1119. جاء 
ص47 ]. فلتفسير هذا السكوت ينبغي التنبيه إلى أن المعتمد عند كثير من فقهاء الشافعية 
هو أن الثلائين من شعبان لا يُعد إذا عم الهلال ليلته يوم شك بل هوعندهم في هذه الحال 
من شعبان جزما. والنووي تمن يرى هذا الرأي وفقًا لصريح كلامهء حيث يقول في بيان 
معنى يوم الشك : «وهويوم الثلاثين من شعبان إذا تحدث الناس برؤيته. أوشهد مها صبيان 
أو عبيد أو فسقة, وليس إطباق الغيم بشك» .١١5[‏ ص5؟] ونحو هذا جاء في الروضة 
مذيلا بأنه «هو الصحيح المعروف» [114. ج7. ص7517]. ويظهر من كلام بعض 
الشافعية متابعة النووي في أن الثلاثين من شعبان لا يكون بسبب الغيم يوم شك [1154» 
جاء ص١؟١؛ 1١1‏ جاء. ص1:74 4 119. ج7اء. ص .]5١‏ 

وهذا في حال إطباق الغيم إذا لم يتحدث الناس بالرؤية؛ فأما في حال التحدث بالرؤية 
مع إطباق الغيم ففيه عندهم كل من القول بالشك وعدمه. قمنهم من ذهب إلى أن هذا اليوم 
يعد من شعبان بلا شك أيضا [/111. جاء ص"#"1 ؛ .17١‏ صه؟؟؛ اال جل 
ص .]١70‏ ويُفهم من كلام بعضهم أن التحدث بالرؤية في حال إطباق الغيم يورث الشك, 
إذ نصوا على أنه إذا أطبق الغيم ولم يتحدث الناس بالرؤية فاليوم ليس بيوم شك. ومفهوم هذا 
هو أنه يصير يوم شك بتحدث الناس بالرؤية عندئذ [8. جا ص ص5١1/5١7؛‏ 240 
جاء ص١"‏ ؛ .1١4‏ جاء ص761؟١؛ .1١0‏ جداء ص4#6]. وكذلك جاء عند 
الشافعية القول بكل من الشك وعدمه فيه| إذا وجد غيم غير مطبق. بحيث يمكن أن يرى الهلال 
من خلاله تارة ويختفي تارة [119. ج7. ص ]1١‏ . وقد جاء في الروضة تفصيل في ذلك ختمه 
النووي بتصحيح أنه ليس بشك أيضًا [114. ج7ا. ص507”]. وتابعه الرملٍ في تصحيحه 
[171. ج#. ص176]. وقد علق بعضهم على تصحيح النووي نفي الشك في هذه الحال 
بقوله : «وهو المعتمد» [117. ج؟. ص .]5١‏ ولهذا الخلاف المتشعب عند الشافعية في وقوع 
الشك بسبب الغيم فإنه ينبغي أن لا يكتفى في أخذ رأي أحد منهم في الموضوع بما يراه في حكم 
صيام يوم الشك مالم يتبين أن هذا الوصف عنده يسري على الثلاثين من شعبان في حال الغيم 
ونحوه . 

ولقد زعم بعض متأخري الشافعية أنه فيم| يتعلق بصيام الثلاثين من شعبان في حال الغيم 
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فإنه لا فائدة للخلاف في اعتبار هذا اليوم يوم شك أو أنه من شعبان بلا شك؛ ففي تعليق 
الشيراملسي على ما نقله الرملي من الخلاف عندهم في حصول الشك وعدمه بالغيم غير المطبق 
قال: «انظر ما فائدة الخلاف مع أنه يحرم صومه على كل تقديرء » ثم عاد وذكر ما قد يقال به من 
فائدة لا تعلق بالصوم بل بالتعاليق باعتبار أن معرفة حقيقة يوم الشك تفيد في الرجوع إليه لو 
تعلق به طلاق ونحوه [7؟1. ج”*. ص175], ونحو هذا جاء في كلام البجيرمي أيضا 
[17, جاء ص778]. ويظهر أن الأمر ليس كما زعماء فللخلاف المذكور ثمرة تتعلق 
بالصوم ذاته لا بالمتعلقات فحسب. فعلى القول بأن اليوم المذكور من شعبان جزما وليس بيوم 
شك فإن الظاهر هو الجزم بتحريم صيامه أداء للفريضة, إذ لا وجه ولا شبهة للاحتياط بصيامه 
عندئذ مع الجزم بأنه ليس من رمضان, وينضم إلى هذاما تقدمت الإشارة إليه من النص عند 
الشافعية على تحريم صيام النصف الآأخير من شعبان على غير عادة أو صلة با قبله. وأما على 
القول بأنه يوم شك فإن كلا من الكراهة والتحريم محتمل. فلا يصح الزعم بأن صومه يحرم على 
كل تقدير. وقد وقع في كلام الشافعية التردد في يوم الشك بين كل من هذين الوجهين. فعده 
بعضهم مما يحرم صيامه [117. جا. ص ,.]4١‏ ومنهم من ذكر أن التحريم هو المعتمد 
عندهم [88, جا. ص5 .]٠١‏ وخلافا هذا صرح آخرون بالكراهة [1714. ص19 ؛ 6؟1, 
ص 4 7] وْقل بعضهم عن الإسنوي أن القول بالكراهة هو المعروف المنصوص الذي عليه 
الأكثرون [9. جا ص" 5١‏ ؛ .1١١4‏ جاء ص١‏ ؟١)].‏ 

وني الفقه الحنبلي جاء ما يفيد التوجه إلى الأخذ بهذا المذهب في رواية مما نقل عن الإمام 
أحمد في الموضوع . فقد جاء عنه في الثلاثين من شعبان إذا غم الحلال أنه ولا يجب صومه. ولا 
يجزئه عن رمضان إن صامه» [1؛ ج*. ص 84]؛ كا ذكر ابن تيمية أن مذهب أحمد في إحدى 
الروايات عنه هو النبي عن صومه, وأن رواية النبي هذه هي اختيار طائفة من أصحاب أحمد. 
وذكر منهم أبا الخطاب وابن عقيل وأبا القاسم بن مندة الأصفهاني, ولكنه 1 يذكر عندئذ مقتضى 
النبي عندهم هل هو التحريم أو التنزيه. وهما قولان أجمل ابن تيمية ذكر تفرعهه| عن القول 
بالنبي عند القائلين به منهم [51. جه" ص ص44-48]. ولقد ذكر صاحب الفروع وغيره 
رواية النبي هذه ومن أخذ بهاء كما ذكرما قيل ني حملها على الكراهة أو التحريم [7. ج*, 
ص5؛ 6 جلا ص ص 9-١1؛ .1١1‏ جل ص صص/084-587]. وأجمل المرداوي ما قيل 
في هذه الرواية من الكراهة أو التحريم بقوله : «فعلى هذه الرواية قيل يكره صومه. وذكره ابن 
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عقيل رواية؛ وقيل الغبي للتحريمء ونقله حنبل» ذكره القاضي» [/: جلاء ص 31/١‏ ؛ #الام 
ج”. ص١٠].‏ 

ومن الإمامية جاء عن المفيد ما يفيد التوجه إلى إطلاق النبي عن صيام يوم الشك. 
فكم| تقدمت الإشارة إليه - عند عرض قوهم بالمذهب الثاني - فإن النجفي ذكر أنه قد 
حكي عنه كراهة صيام يوم الشك بإطلاق [1/5. ج15 ص8١7].‏ ومع أن النجفي 
وصف هذا المحكي عن المفيد بالشذوذ وتخالفة النصوص والإجماع -ى) تقدم ذكره - فإنه 
هونفسه قد نقل ما يفيد التوجه إليه فيما روي عن الصادق من إطلاق النبي عن صوم «اليوم 
الذي يشك فيه» [5لاء ج5١.‏ ص8١7].‏ وأنه قال بالقضاء على من صامه [1/5. 
ج5ا. ص ص١٠ ,]70١8-‏ إلا أن النجفي أخذ هنا با أخذ به صاحب الانتصار من 
تأول النبي عن صوم يوم الشلك على أنه نبي عن صيامه بنية الفرض فحسب [لاء 
ص؟5؛ ثلاء جككا ص4 .]1١‏ 

وعلى هذا المذهب بعض الزيدية» فقد ذكر صاحب الروض النضي رأن منهم من فهم 
من عدم صيام على يوم الشك عدم وجوبه. ثم استدرك على هذا بقوله: «صلايه أن يقال: 
فيكون صيامه غير مستحب. » ووجه استدراكه هذا بأن عليا لا يعدل عن الأفضل [148» 
جا ص 794]ء ثم ذكر أن أقل أحوال الغبي عن صوم يوم الشك كونه للكراهة [48» 
جثا. ص .]8١‏ وقد أكد السياغي انتصاره للنبي عن صيام يوم الشك بها ساقه من 
مناقشات على حجج القائلين بخلافه [44. ج. ص ص84-45]. 

وف الفقه الإباضي يوجد توجه ظاهر إلى الأخذ بهذا المذهب. فم لا يجوز الصوم فيه من 
الأيام عندهم عد المحناوني يوم الشك. وقد أطلق تعريف هذا اليوم بأنه يوم الثلاثين من شعبان» 
وهو ما يفيد احتمال وقوع الشك في كل من حالي الصحو والغيم [175. ص .]١15١‏ ويتأكد 
هذا التوجه في كلام آخرين من فقهاء الإباضية بعبارات أكثر تفصيلا وبياناء ومن ذلك كلام 
للجيطالي ذكر فيه ما قيل في صيام يوم الشك؛ وقد نقل عن عامة فقهائهم عدم جواز صيامه. 
وذكر أن المعمول به عندهم هو الإمساك يوم الشك حتى ينتشر الناس. فإن صح أنه من رمضان 
أتموا وإلا أفطرواء ثم صرح بوجوب القضاء حينئذ على من أتم ومن أفطر إذا تبين أنه منه [151, 
جكل ضص ص57-55]. ويقول الثميني: «وإن غم وتعذرت الرؤية وجب الإكال وعليه 
الأكثر. وعُرف اليوم الذي يشك فيه أنه من رمضان أو شعبان بيوم الشك. فهل حرم صومه 
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فسن طاتسة أركو؟ ازغيي؟ ارهر لحترط؟ أفوال 1183 ربمن 
ص87070 -878]. وقد علق اطفيش على ما جاء في هذه العبارة من أن الإكمال هو الذي عليه 
الأكثر بقوله: «وهو قول أصحابنا», ثم عاد إلى تأكيد ذلك في تعليقه على ما جاء في العبارة ذاتها 
من القول بالتحريم والمعصية. فذكر أيضًا أن هذا هو قول عامة أصحابهم [4*. ج؟. ص 
نفضةة ولم يظهر من تعليقه على بقية العبارة ما يفيد بأن منهم من يرى شيئا ما أشار إليه الثميني 
من الأقوال الأخرى [4. ج”. ص ص79-78"], إلا أن من الإباضية من يأتي كلامه في 
حكاية الأقوال المختلفة في الموضوع على وجه قد يحتمل أو يوهم أن لكل منها من يأخذ به عندهم 
[174. ص؟١41؛‏ 0ل جالء ص١ .]١1‏ 

ويبدو أن ابن حزم الظاهري ممن يأخذ ,هذا المذهب, فقد أطلق القول بتحريم صيام 
يوم الشك الذي من آخر شعبان وفقا لعبارته. ونص كلامه هو: «ولا يجوز صوم يوم الشك 
الذي من اخر شعبان. ولا صيام اليوم الذي قبل يوم الشك المذكور. إلا من صادف يوما 
كان يصومه, فيصومهه| حينئذ للوجه الذي كان يصومههما له. لا لأنه يوم شك, ولا خوفا من 
أن يكون من رمضان» [/51. ج4 . ص44 4]. وما ساقه في مقام الاستدلال لذلك بعض 
ما سيأتي في أدلة هذا المذهب من أخبار الإكمال إذا عم الشهر. وهذا يفيد أن مما يحرم بسبب 
الشك صيامه لغير عادة تطوعا يشمل عنده الثلاثين من شعبان إذا حال الغيم ونحوه دون 
رؤية الهلال. 

ومن المتأخرين توجه إلى الأخذ بهذا المذهب الشوكاني. وذلك فيها ظهر من استدلاله 
له ومعارضته لما يخالفه [149. ج4. ص ص"751-/7110؛ 11ء. جدلاء ص8١١].‏ 


الاستدلال هذا المذهب 

لقد تبين من عرض القول بهذا المذهب ما تقدمت الإشارة إليه من أن القائلين به 
مغتلفون في مسألتي الإجزاء ومقتضى النبي ؛ فأما الاستدلال في مسألة الإجزاء فإن منه ما 
يتعلق با يراه كل طرف في نية العبادة من حيث جواز الإطلاق. أو الترديد. أو وجوب 
التعيين والجزم » والبحث في هذا يخرج عن موضوع الدراسة كا تقدم التنبيه إليه في ختام 
الاستدلال للمذهب الرابع» وإنما يمكن أن يُذكر هنا أن مما يُستدل به للقول بالإجزاء عند 
من يقول به من أصحاب هذا المذهب أن من صام يوم الشكء» فبان أنه من رمضان, يكون 
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قد شهد الشهر فصامه. ومن ثم فقد تحقق منه القيام بالتكليف مع وجود النية أو أصلها 
.051١[‏ جدلكء ص ص5١١-١17].‏ وما ينبض عليه القول بعدم الإجزاء عند من يقول به 
عدم الجزم بالنية .1١8[‏ ص .]١79‏ أو «تزلزل النية» وفقًا لتعبير بعضهم .,1١1[‏ جاء 
صخ"؟؛ .٠١4‏ ج4. ص4 .]0١‏ ويظهر أن المقصود هو أن تعيين النية للفريضة 
واجب, وتعيينها متعذر مع الشك . 

وأما الاستدلال ني الخلاف بين أصحاب هذا المذهب في مقتضى النبى فهو ملابس 
عندهم للاستدلال لعدم مشروعية الاحتياط, إذ تُوجه بعض أدلة عدم المشروعية في كلام 
بعضهم على الوجه الذي ينتج ما يراه في ذلك من الكراهة أو التحريم . وفيها يلي عرض لأهم 
ما جاء في الاستدلال للقول بعدم مشروعية الاحتياط بصيام الثلاثين من شعبان إذا غم 
الهلال. مع بيان ما قد يراه في الأدلة كل من القائلين بالكراهة أو التحريم من وجوه في تأييد 
مايرود: 

١-عن‏ محمد بن زياد عن أبي هريرة أن النبي صلى الله عليه وسلم قال : «صوموا لرؤيته. 
وأفطروا لرؤيته» فإن غمي عليكم فأكملوا عدة شعبان ثلاثين 1 . ج:. .]١١14‏ وفي رواية 
ان زياد جاء هذا الخر بلفظ: «صوموا لرؤيته. وأفطروا لرؤيته » فإن غمي عليكم 
فأكملوا العدد» [؟75» حلاء ص”9#١]‏ . وفي رواية ثالثة له أيضًا جاء آخر الخير بلفظ : 0 
لانن 773 اجلاء ص19 074 جاكا ص ص 4198 ١ق‏ 1404 2]493. 
زواية الأعرج عن أبي هريرة جاء الخير بلفظ: «إذا رأيتموه فصوموا. وإذا ا ؛فإن 
أغمي عليكم فعدوا ثلاثين» ١75[‏ جلاء ص 4144 78. ج7اء ص 187]. '" وفي رواية 
عكرمة ع3" ابو اغاين جاه الخر بلفظ : «لا تستقبلوا الشهر استقبالا. صوموا لرؤيته. وأفطروا 
لرؤيته: فإن حال بينكم وبين منظره سحابة أو قترة فأكملوا العدة ثلاثين يومّاه [11. جك 
صر ة؛ #«لل جاء ص صرلاه 4164-١‏ *7. جل ص4١15‏ 54.ء ج5) صل 


٠‏ اللفظ لمسلم ولأحمد في بعض طرق الخير عن ابن زياد عنده. 

5" اللفظ لمسلم. ولا يمتلف لفظ أحمد إلا بكلمة «غم» بدلا من «أغمي» عند مسلم . ويلاحظ أن 
الشائع بين العلماء في معنى وعم في الأخبار المذكورة نحوها أنه من الغيم. أي سّثْر الحلال عنكم 
بالغيم ونحوه. إلا أنه جاء عن البعض أنه بمعنى التبس العدد. من قبل الغم أوالشك في الرؤية. 
وأنه لو كان من باب الغيم لكان اللفظ غيم عليكم [8١٠1؛‏ ص58؟7]. 
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ص5.#؛ لالا. جه ص ص 1]؟. 4585 58. جاء ص56؟؟؛ 0475 ج4. ص 
ص .8٠١ 4164-١6‏ جاء ص ص478-474]."' وني رواية ذكرها ابن حزم عن ابن 
عباس من طريق عمرو بن دينار جاء الخير بلفظ : «صوموا لرؤيته. وأفطروا لرؤيته. فإن أغمي 
عليكم فعدوا ثلاثين. قالوا: يا رسول الله ألا نقدم بين يديه يوما أو يومين؟ فغضب وقال: لا» 
[41. جة. ص ص 4 44 - 448]. وفي رواية عن نافع عن ابن عمر جاء الخبر بلفظ : «صوموا 
لرؤيته. وأفطروا لرؤيته. فإن أغمي عليكم فأقدروا له ثلاثين» كا جكء ص١‏ ؟١؛‏ 4ك 
ج؛. ص5ه١؛‏ 77. جلاء. ص .]19٠‏ " وفي رواية عن عبدالله بن دينار عن ابن عمر جاء 
الخبر بلفظ : «الشهر تسع وعشرون ليلة, فلا تصوموا حتى تروهء فإن غم عليكم فأكملوا العدة 
ثلاثين» [71, ج؛ء. ص .]١١9‏ وعن عبدالله بن قيس أنه قال: «سمعت عائشة تقول: كان 
رسول الله صلى الله عليه وسلم يتحفظ من شعبان مالا يتحفظ من غيره» ثم يصوم لرؤية 
رمضان, فإن غم عليه عد ثلاثين يوما ثم صام» [1. ج؟ا. ص ص658١-/!اه١؛‏ هك 
جا. صس8 4؟؛ 17ل ج”, صص"7١7‏ : 78/ جات ص94:١4‏ 45 ج4. صع١١؛‏ 
ل جل ص1379]. 1" 

ففي هذه الأخبار تمسك كثير من أصحاب هذا المذهب في الاستدلال له. وذلك 
باعتبارها صريحة في إكال المدة ثلاثين يوما إذا حال الغيم ونحوه دون رؤية الحلال. فيُحمل 
على هذا المعنى ما جاء في الرواية الواردة عن ابن عمر من الأمر بالتقدير على وجه الإجمال 
[79ك2 جلت صى١570؟؛‏ الال جلاء ص19١؛‏ الل جدكء ص ١؟١؛‏ الل جالء 
ص5998 ؛ “الا جا ص 164؛ 494. ج4. ص715]. ففي بيان رأي القائلين مهذا 


١7‏ صححه الحاكم واللفظ له. وقريب منه لفظ ابن خزيمة . وقال فيه الترمذي : «حديث ابن عباس 
حديث حسن صحيح . ؛ ويلاحظ أن الخير قد متم في بعض طرقه عند أحمد بلفظ : «فاكملوا 
العدة. والشهر تسع وعشرونء يعني أنه ناقص» [78. ج1١‏ ص5988]. 

+3 اللفظ لمسلم. 

4 اللفظ لأبي داود. وألفاظه عندهم متقاربة, وقال الحاكم: «هذا حديث صحيح على شرط 
الشيخين . .٠‏ وقال الدارقطني في سنده : «هذا إسناد حسن صحيح . » وقد ذكر الزيلعي اعتراض 
ابن الجوزي على هذا التصحيح من الدارقطني؛ ثم ساق ما قيل في دفع هذا الاعتراض . فيراجع 
المستزيد لبيان حال الخبر تفصيل كلام الزيلعي في ذلك [*4 , ج؟. ص 4784] . 
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المذهب في الجمع بين ألفاظ الأخبار المذكورة في هذا الاستدلال واللفظ المجمل المشار إليه 
عن ابن عمر يقول ابن رشد الحفيد : «فوجب أن يحمل المجمل على المفسر. وهي طريقة لا 
خلاف فيها بين الأصوليين, فإنهم ليس عندهم بين المجمل والمفسر تعارض أصلا» [44: 
جاكء ص #”]. 

وني الاستدلال بحصر أيام الشهر في بعض هذه الأخبار نقل عن ابن العربي قوله : 
«معناه حصره من جهة أحد طرفيه, أي أنه يكون تسعا وعشرين وهو أقله. ويكون ثلاثين 
وهو أكثره. فلا تأخذوا أنفسكم بصوم الأكثر احتياطاء ولا تقتصروا على الأقل تخفيفاء 
ولكن اجعلوا عبادتكم مرتبطة ابتداء وانتهاء باستهلاله» [71, جة. ص77١].‏ وهذا 
الكلام وإن جاء عن ابن العربي في معنى خبر ابن عمر في حصر أيام الشهر بتسعة وعشرين 
يوما - كى| هو هنا من طريق ابن دينار. وكما هو ني أدلة المذهب الثاني من طريق نافع ل 
فإن فيه إشارة إلى ما جاء في بعض الأخبار من أن الشهر يكون ثلاثين يومًا ىا يكون تسعة 
وعشرين. ومن ذلك ما جاء عن ابن عمر نفسه على ما تقدم في ثاني الاعتراضين على 
الاستدلال الأول للعمل بالحساب . 

ومن وجه آخر جاء عن الطحاوي أن إكمال المدة المأمور به في هذه الأخبار ناسخ ا 
جاء في بعض روايات خبر ابن عمر من إجمال التقدير؛ وأن التقدير المجمل يعني قبل النسخ 
أن ينظر إلى سقوط القمر الليلة الثانية لليلة الشك. فإن سقط لنزلة واحدة فهو هلال تلك 
الليلة. وإن سقط لنزلتين فهو هلال ليلة الشك. فيجب عندئذ القضاء [١7؟.‏ ص١١7].‏ 
وقد ناقش ابن رشد هذا التفسير للتقدير با لا حاجة لنقله بعد ذكر أن القائل به يرى أنه 
منسوخ . 

وفي الأمر بإكال المدة في هذه الأخبار تمسك بعض الشافعية في تأييد ما يراه جمهورهم 
من أن الثلاثين من شعبان لا يُعد في حال الغيم يوم شك .1١9[‏ ج”. ص١1].:‏ وني 
ذلك يقول الرملى : «لأنا تَعُبّدنا فيه بإكيال العدة. فلا يكون هو يوم شكء. بل يكون من 
شعبان للخير الماره ولا أثر لظننا رؤيته لولا السحاب لبعده عن الشمس» [2171 ج”ء 
ص كلا .]١‏ 
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مناقشة هذا الاستدلال 

لقد عارض ابن قدامة ما تقدم من ألفاظ خبر إكمال المدة عن أبي هريرة من طريق 
ابن زياد برواية عنه عند مسلم وغيره من طريق سعيد بن المسيب بلفظ : وإذا رأيتم الهلال 
فصومواء وإذا رأيتموه فأفطرواء فإن غم عليكم فصوموا ثلاثين يوما» [214. جك 
صةه 4١‏ 015 جالء ص ١ل8ه؛‏ 77ل جلا ص 4197 78 جات ص 758" 
وذلك باعتبار أن رواية سعيد هذه أولى بالتقديم . وأيد ابن قدامة رأيه هذا بقوله - مشيرا 
إلى سعيد --: «لإمامته. واشتهار عدالته, وثقته. وموافقته لرأي أب هريرة ومذهبه. ولخير 
ابن عمر الذي رويناه» [1. جلاء ص١91].‏ وخبر ابن عمر المشار إليه هنا هو ما جاء 
التقدير فيه مجملاء وتقدم نصه في الاستدلال للمذهب الثاني. وكان ابن قدامة وغيره من 
القائلين بمشروعية صيام يوم الغيم قد تمسكوا به في الاستدلال لمذهبهم أيضاء ويبدو أن 
وجه هذه المعارضة هو أنه لا دلبل في رواية سعيد على منع صيام الثلاثين من شعبان إذا غم 
المحلال. وإنها جاء فيه النص على إكمال الصيام ثلاثين يوما. 

وقد تابع بعض الحنابلة ابن قدامة في سياق هذا الاعتراض [7. ج. ص ص 6-]. 
وذكره منهم ابن القيم. وزاد عليه ما أثاره الإسماعيلٍ من أن رواية الخبر بلفظ «فأكملوا عدة 
شعبان ثلاثين» إن تفرد مها البخاري عن أدم عن شعبة. خلافا لرواية الخبر من طرق كثيرة أخرى 
عن شعبة ل يرد فبها التصريح بإكمال عدة شعبان ثلاثين» فيجوز أن يكون ادم شيخ البخاري 
قد قال ذلك على وجه التفسير للخبر, ثم استشهد ابن القيم لهذا برواية الخير عند الدارقطنى 
من طريق آدم عن شعبة أيضا بلفظ : «عدوا ثلاثين؛ يعني عدوا شعبان ثلاثين, » وقال الد ارقطنى 
عندئذ : «وأخرجه البخاري عن آدم عن شعبة وقال فيه : فعدوا شعبان ثلاثين. ولم يقل : يعني؛ 
[؟١.‏ ج؟. ص؟15]. ثم قال ابن القيم : «وهذا يدل على أن قوله «يعنى» من بعض الرواة. 
والظاهر أنه ادم. وأنه قوله» [18. ج". ص5١‏ ؟]. 


اللفظ لمسلم وابن ماجه وأحمد. وقريب منه جدًا لفظ عبدالرزاق. وباللفظ المذكور جاء الخبر عند 
احمد من طريق أبي سلمة [784. ج7. ص 1904]. كما جاء عنده بهذا اللفظ من طريق الزهري 
عن ابن المسيب وأبي سلمة أو أحدهما [74. جا. ص١518].‏ 
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كها اعتراض ابن قدامة على الرواية الواردة في الاستدلال هنا عن ابن عمر بأنها: 
«مخالفة للرواية الصحيحة المتفق عليهاء ولمذهب ابن عمر ورأيه» [1. ج*#, ص١4].‏ 
والرواية المشار إليها في كلامه هذا بأنها الرواية الصحيحة هى أيضًا الرواية التى جاء فيها 
إجمال التقدير كما تقدم التنبيه إليه قريبًا. ١‏ 1 

ويبدو أن كلا من هذه الاعتراضات لا يسلم من دفع معتبر, فالاعتراض برواية سعيد 
ابن المسيب يمكن أن يدفع بأنه لا يلزم منها تقديم ولا تأخير لأي من الروايتين المذكورتين 
على الأخرى. وذلك باعتبار أن رواية سعيد إنما تنص على إكمال شهر رمضان. ورواية ابن 
زياد إما أن تكون في إكيال كل من شهري شعبان ورمضان., وهو ما يقتضيه إطلاق الأمر 
بالإال. وعلى هذا فإنها تتفى مع رواية سعيد في إكمال رمضان ولا تتعارض معها ني إكمال 
شعبان. وإما أن تكون خاصة في إكمال شعبان. وذلك فيا لو حملت الألفاظ المطلقة في 
الإكال على لفظ البخاري المصرح بإكمال شعبان, وعلى هذا الوجه الأخير تكون رواية ابن 
زياد قد تناولت مالم تتناوله الرواية الأخرى أصل. هذا إلى جانب أن رواية ابن زياد قد 
جاءت عند كل من البخاري ومسلم ولم ترد رواية سعيد عند البخاري . فينبنغي أن يكون 
تقديم الرواية الواردة عندهما على الرواية الواردة عند أحدهما فقط هو الأولى وفقا لمنبج ابن 
قدامة نفسه. وذلك حين دفع مقتضى لفظ «فأقدروا له ثلاثين» الوارد عن ابن عمر عند 
البخاري با فهمه من لفظ «فأقدروا له» الوارد عنه عند الشيخين . 

وبنحو هذا يمكن أن يجاب على ما نُقل عن الإسماعيلي في مسألة تفرد البخاري برواية 
التصريح بإكمال شعبان ثلاثين» وني هذا ورد عن بعض العلماء قوله : «وما ذكره الإإسماعيلٍ 
من أن أدم بن أبي إياس يجوز أن يكون رواه على التفسير من عنده للخير فغير قادح في صحة 
الحديث, لأن النبى صلى الله عليه وسلم إما أن يكون قال اللفظين. وهو ظاهر اللفظ. 
وإما أن يكون قال أحدهما وذكر الراوي اللفظ الآخر بالمعنى . فإن اللام في قوله : فأكملوا 
العدة للعهد. أي عدة الشهر والنبي صلى الله عليه وسلم لم بخص بالإكمال شهرًا دون شهر 
إذا غم . فلا فرق بين شعبان وغيره. إذ لو كان شعبان غير مراد من هذا الإإكمال لبينه» [49 » 
جاء ص خ#؛ ؛ الكل جدكء ص51 .]١‏ 

وأما الاعتراض على رواية ابن عمر المصرحة بالتقدير ثلاثين بالرواية الأخرى عنه التي 
جاء التقدير فيها محملاً. فيمكن أن يُدفع بأن رواية الخبر المصرحة هنا بالتقدير ثلاثين من | 
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طريق نافع عند مسلم وغيره في معنى الرواية الأخرى الواردة هنا أيضًا عند البخاري من 
طريق عبدالله بن دينار. وعلى هذا فإن كلا من إجمال التقدير وبيانه قد جاء عن ابن عمر 
عند كل من البخاري ومسلم, وإن توحد طريق إجمال التقدير عندهما عن نافع واختلف 
طريق بيانه. فجاء عند مسلم عن نافع وعند البخاري عن ابن دينار. وهو اختلاف يندفع 
أثره بها تقرر من حمل المجمل على المبين على ما تقدم من كلام ابن رشدء كما أن الخبر لولم 
يرد عن نافع إلا برواية الإجمال. وورد عن ثقة غيره بلفظ البيان لكان ينبغي قبول هذه 
الزيادة وفمًا لما تقرر عند أهل الفقه والحديث من قبول زيادة الثقة. لاسيما عند عدم 
التعارض [177. ص ص 41-50 ؛ 14. جداء. ص ص"51# -4718 188ل جاء ص 
ص ه14-/110]. 

؟ دعن أبي سلمة عن أبي هريرة عن النبي صل الله عليه وسلم أنه قال: دلا يتقدمن 
أحدكم رمضان بصوم يوم أو يومين, إلا أن يكون رجل كان يصوم صومه فليصم ذلك اليوم» 
[11. جاء. صاص45. لاة؛ 17/ جلا. ص ص 69 ١-١15؛‏ و0 جكل. ص ١١75؟‏ 
5 جاء ص5 ه؛ الال جؤ. ص ص١١‏ -7375:1748. جلاء. ص9١‏ : 054 
جك ص؛؛ لا5. جدهل صل صاف"؟. ١51؟؛‏ 58. جك. صصص صر الخل51. 
497 47. ج4. ص ص 145. 184].'' وفي معنى هذا الحديث في النبي عن 
تقدم رمضان بالصيام ما جاء في الاستدلال الأول من رواية عمرو بن دينار عن ابن عباس 
لحديث إكال المدة ثلاثين. فقد جاء فيها: «قالوا: يا رسول الله ألا نقدم بين يديه يوما أو يومين؟ 
فغضب وقال: لا [/ا14. ج4. ص ص 4 14 4149-4]. 

فهذا الحديث جاء في سياق الاستدلال للنبي عن صوم يوم الشك عند أصحاب هذا 
المذهب. بل عده الشوكانى من أظهر الأدلة في ذلك, وقد ختم استدلاله به بقوله : «فإذا ل يكن 
هذا نهيا عن صوم يوم الشك فلسنا من يفهم كلام العرب؛ ولا من يدري بواضحه فضلاً عن 
غامضه؛ .١*1[‏ ج؟. ص .]١١9‏ ولقد ساق بعضي القائلين بالكراهة من أصحاب هذا 
المذهب الخير دليلا لذلك [410. ج*. ص58]. وأشار بعض الحنفية إلى أن النبي في الحديث 
يحمل عل ما قيل به عندهم من كراهة التحريم [41, جاء ص ؛ 4]. كرا يظهر أن القائلين 


7 اللفظ للبخاري . ونحو هذا جاء في حديث ابن عباس عند أبي داود [016 ج؟, صةة؟)]. 
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بالتحريم يتمسكون بالخبر باعتباره عاما بتحريم استقبال رمضان بصيام يوم أو يومين دون عادة 
أو صلة با قبله. فيدخل في عموم الغبي استقبال رمضان بالصيام على وجه الاحتياط له [0*. 
جلا. ص144؛ ١‏ ج4. ص78١].‏ وتعليًا على ما ورد في بعض طرق الخير من غضب 
النبي عليه الصلاة والسلام عندما سأله السائل عن التقدم بالصيام بقول ابن حزم : «نعوذ بالله 
من غضب رسول الله» [/ا4. ج؛ . ص ص 48-444 4]. ويبدو أن ابن حزم يشير بهذا إلى أن 
مقتضى غضب الرسول صل الله عليه وسلم هو التحريم . 

- عن صلة عن عمار بن ياسر أنه قال : «من صام يوم الشك فقد عصى أبا القاسم 
صلى الله عليه وسلم .١5[‏ ج”ا. صلا9؛ "ال جاء. صلاه١؛‏ 014 ج4ء 
ص ١15؛‏ هل جا ص١٠:4‏ 15ء جداكء ص/0؟ه؛ ١ل‏ جك ص9١ ١‏ ؛ لل 
جلا. ص ص 7١4‏ 47588 14ل جالء ص5 ؛ لالا. جدهء ص ص 7"4. 17ل 
#«4؟؛ 47. جكقء ص#"5 4١‏ 0ك ج4. ص4:40 46. جالء. ص 
ص77 75-5 54]. "" والاستدلال بهذا الخبر عند القائلين بالنبي عن ابتداء صيام الفريضة 
يوم الثلاثين من شعبان في حال الغيم يجب أن يقوم على اعتبار أن الخبر مرفوع . وأن يوم 
الثلاثين من شعبان يعد بسبب الغيم يوم شك . وكل من هذين الاعتبارين قد جاء القول 
به عند أصحاب هذا المذهب. فأما القول بأن اليوم المذكور يوم شك فهو ظاهر فيما تقدم 
من كلام كثير منهم. وقد نص بعض المتأخرين على أن صوم هذا اليوم هو بعينه صوم يوم 
الشك المنبي عنه في كلام عبار [9لاء ج؟ء صص58]. وأما رفع الخبر فقد جاء القول به 
عندهم أيضًاء باعتبار أن الصحابي لا يقول ذلك من قبل الرأي [71. ج4. ص ١17١‏ ؛ 
,٠‏ جلاء ص 08 .]١9‏ وقد نقل عن ابن عبدالير قوله في الخبر: «هذا حديث مسند 
عندهم لا يختلفون في ذلك» [1”ء ج4. ص١٠1؛‏ 247 جا ص415؛ ١٠٠ء.‏ 
ج5؟. ص968١].‏ 


اللفظ للبخاري, وقد ذكره تعليقا. وجاء الخبر بهذا اللفظ موصولاً عند الحاكم. وذكر أنه صحيح 
على شرط الشيخين. كما جاء عند الآخرين موصولا أيضا مع بعض الاختلاف في لفظه. وقال فيه 
العرمذي : «حديث عمار حديث حسن صحيح » والعمل على هذا عند أكثر أهل العلم من أصحاب 
النبي صلى الله عليه وسلم ومن بعدهم من التابعين. » 
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وللشوفيق بين ما قد يفيده ظاهر الخبر من تحريم صيام يوم الشك وما يراه بعنض 
أصحاب هذا المذهب من كراهته فقط ذكر بعض المالكية أن ظاهر الخبر غير مراد. فوصف 
المخالف بالعصيان إنما هو كناية عن شدة الكراهة فحسب [4 2٠١‏ ج4. ص4١8؛‏ 
04 جك ص178]. وهذا يعني أن من يرى التحريم يبقى على التمسك بظاهر الخبر 
دون تأوله على هذا الوجه الذي قد يُدفع بأنه لا دليل عليه. وقد أطلق ابن حجر العسقلاني 
القول بأن خبر عبار قد «استدل به على تحريم صوم يوم الشك» [71, ج4؛ء ص .]١١١‏ 
كما أن من المالكية أيضًا من جاء عنه التمسك بالخير في اقتضاء التحريم 2٠١ ١1[‏ ج5؟ء 
صة77]. 


مناقشة هذا الاستدلال 

وفقَا لكلام بعض القائلين بالمذهب الرابع فإن هذا الخبر وغيره مما يتضمن النبي عن 
صوم يوم الشك - ومنه ما يلحقه الشك بسبب الغيم -- يمكن حمله على النبي عن صومه 
بنية الفريضة فحسب [5/ا. ص57؛ *لاء ج15ء صل8١7].,‏ وعلى هذا فإن النبي لا 
يشمل ما يقول به بعضهم من مشروعية صيامه احتياطا للفريضة بئية أنه من شعبان. كما 
قد يقال بهذا التأول لإخراج صيامه بترديد النية أيضا من نطاق الغبي المذكور. 

ومن وجه أخر فمن الواضح أن التمسك في الموضوع بهذا الخبر ونحوه مما جاء في النبي 
عن صيام يوم الشك إنما يتوجه -- كما تقدم ذكره -- على التسليم بأن يوم الثلائين من شعبان 
يعد بسبب الغيم يوم شك. وهذا ما ينازع القائلين به فريقان من الفقهاء. أحدهما: من 
قال من أصحاب هذا المذهب أنفسهم إن اليوم المذكور يُعد من شعبان بلا شك. كما هو 
رأي النووي ومن وافقه من الشافعية. والثاني: من قال من أصحاب المذهب الرابع إن 
الثلاثين من شعبان لا يصير بسبب الغيم يوم شك. بل يعد من رمضان حكى|. فعلى رأي 
كل من هذين الفريقين ينبغي أن يكون خبر عمار المتقدم -- ونحوه في الخبي عن صوم يوم 
الشك ح- في غير الموضوع , وقد أشار ابن قدامة إلى هذا المعنى فيما ذكره من أن النبي عن 
صوم يوم الشك محمول على الشلك في حال الصحو[١.‏ ج". ص١‏ 4]. 

ومن وجه ثالث فإن من العلماء من لم يُسلّم برفع الخبرء فقد ذكر ابن القيم القول 
بوقفه على عمار عن جماعة ثم قال: «والحكم على الحديث بأنه مرفوع بمجرد هذا اللفظ لا 
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يصح . إنها هو لفظ الصحابي قطعا» [14ء ج”7. ص١5؟5؟].‏ ومن القائلين بالنمي عن 
صيام يوم الشك أنفسهم من يرى أنه لا أصل للخير المذكور [/81. ج(ا. ص 774 ؛ 2814 
جاء ص 444]. وهوما يبدو أنه يعني القول بوقفه. فقد أشار الطحطاوي إلى قول 
الحصكفي بأنه لا أصل له وقال: «ذكر ذلك الزيلعي . وقال إنه يروى موقوقًا» [41, جا ء 
ص 4 4 4 ]» وكان الزيلعي قد قال: «والمعروف هذا من قول عمار. » وذلك بعد أن استشكل 
استهلال صاحب الهداية للخير بها يُشعر أنه من كلام النبي صلى الله عليه وسلم [47 . 
جا ص1145]. 

ولقد أجاب ابن حجر عن هذا بأن الخبر وإن كان موقوفًا لفظا فإنه مرفوع حكما [1, 
ج؛ . ص .]١7١‏ وأما المناقشتان الأوليان فلم يقف الباحث على ما يفيد دفعههما في كلام 
أصحاب هذا المذهب. إلا أنه يمكن أن يجاب عن الأولى بأن إبقاء النبي العام على عمومه 
هو الأصل فلا يُصرف عنه إلا بدليل» ولا يظهر أن فيه ذكره القائلون بمشروعية صيام يوم 
الشك - حال الغيم وغيره - ما يصلح دليلا لصرف عموم النبي عن مقتضاه الأصلي . 
هذا فضلاً عن أن ما تغبض عليه المناقشة من القول بمشروعية الصيام احتياطًا للفريضة , 
مع الجزم بنية أنه من شعبان, أمر يحيل العقل تصوره. فصيام اليوم المذكور بنية أنه من 
شعبان نقيض لعقد النية في صيامه على الاحتياط للفريضة كما هو بين. 

وأما المناقشة الثانية فيمكن أن يجاب عنها بأن إلحاق الثلاثين من شعبان برمضان حكم| 
في حال الغيم ونحوه إنها يعد دعوى. فلا يلزم من تعارض هذه الدعوى مع اعتبار اليوم 
المذكور يوم شك سقوط الاستدلال بالخبر عند من لا يدعيها. وأما ما يراه بعض القائلين 
بعدم مشروعية الاحتياط بصيام هذا اليوم من أنه يعد من شعبان جزما فهو لا يتعارض مع 
استدلال بعضهم الآخر بالخبر. بل إن من الممكن لمن يرى هذا الرأي الاستدلال به أيضاء 
فيمكن أن يقال إنه إذا كان في الاحتياط للفريضة بصيام يوم الشك معصية فإن في الاحتياط 
لها بصيام يوم يُعد من شعبان بلا شك معصيةً من باب أولى . 

؛ - قيل إن النبي عليه الصلاة والسلام قال: «لا يصام اليوم الذي يشك فيه أنه من 
رمضان إلا تطوعا. » فقد ساق المرغيناني هذا اللفظ متمسكا به فيها انتهى إليه من كراهة 
صيام يوم الشك بنية رمضان, باعتبار أن الثلاثين من شعبان إذا عم الهلال يُعد عند الحنيفة 
يوم شك. أوهويوم الشك. على ما تقدم بيانه من كلامهم [01. ج١.‏ ص .]١١9‏ ويبدو 
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أن الكاساني قد تابع المرغيناني في ذلك فقد جاء عنده نحو ما ورد عند المرغيناني من لفظ 
الخير والاستدلال به [244 ج؟.ء ص18]. 

ووفقًا لاطلاع الباحث فإن هذا الاستدلال لا يُعرف في كلام أحد من أصحاب هذا 
المذهب سوى المرغيناني وصاحبه, بل إن الباحث لم يتمكن من الوقوف على الخبر بلفظه 
المذكور في شيء من كتب الرواية وإنها جاء عن أبي حنيفة بسنده عن أبي سعيد أن : «رسول 
الله صلى الله عليه وسلم نبى عن صيام اليوم الذي يُشك فيه أنه من رمضان» [185» 
ص87]. * ومن الحنفية أنفسهم من اعترض على هذا الاستدلال بأن الحديث المذكور لم 
يُعرف من قبل ولا أصل له [/اه. جاء. ص 7384 ؛ 487, جداء ص4 74]. ويقول العيني 
في تعليقه على الخبر: «هذا غريب جدَاء والشراح كلهم نقلوه على أنه حديث. ولم يبين أحد 
منهم ما حاله» [7. ج"”. ص 515]». واكتفى الزيلعي بالتعليق عليه بقوله: «قلت: 
غريب جداح» [147 2 جا ص .]45١‏ 

ه ‏ أن في صيام يوم الشك بنية الفريضة زيادة فيهاء وهذا لا يجوز, كا أن فيه تشبها 
بأهل الكتاب لا زادوا في مدة صومهم. ويوم الثلاثين من شعبان إذا عم الهلال يُعد بوم 
شك. إذ لا يمكن الجزم بكونه من رمضان . فبهذا المعنى تمسك المرغيناني وبعض أصحابه 
في تأييد قوله بكراهة صيام يوم الشك بنية رمضان [851. جاء ص 9١١؛‏ 2421 جا 
ص 44 ؛ /17. ص .]47١‏ ويصوغ السرخسي هذه الحجة في استدلاله بها للكراهة 
بقوله : «لأنه حين نوى الفرض فقد اعتقد الفريضة فيما ليس بفرض . وذلك كاعتقاد النفلية 
فيما هو فرض [41. جا ص17]. ووجه بعض الحنفية بها ذكر من التشبه بأهل الكتاب 
التفريق في رتبة الكراهة بين صيام يوم الشك بنية رمضان وصومه بنية واجب آخرء وذلك 
باعتبار أن التشبه -- ومن ثم ما يقتضيه التشبه من تغليظ الكراهة -- إنما يقع بالصيام بنية 
رمضان فقط [, جلا. ص4١5؛‏ لاه. جداء ص7"8]. 

5 أن الأصل هو بقاء شهر شعبان» فلا ينتقل عنه إلا بدليل يدل على انقضائه 
وحول لاحقه, وفي حال الغيم ونحوه لا يوجد دليل على ذلك [١ه.‏ ج١.‏ ص9١١].‏ 


8 ونحوه عند الدارقطني عن أبي هريرة من طريق فيه الواقدي. ففي هذا جاء النبي عن صوم أيام 
منها: «اليوم الذي يُشْك فيه أنه من رمضان: [1. ج7. صا8١].‏ 


حكم صيام يوم الشك. . . اه 


ويُعبْر بعض الفقهاء عن هذا المعنى بأن الأصل هو كال الشهورء فلا يلتفت إلى ما يعارض 
هذا الأصل [41. جاء ص "اه "7], 


الخاتة 

وخحتامًا فإن أهم ما تنتهي إليه هذه الدراسة هو ما يلي: 

١‏ مع وجود خمسة مذاهب في الموضوع فإن جماهير فقهاء الأمة يتجاذبون الرأي فيه 
على مذهبين من هذه المذاهب. أحدبهما: القول بمشروعية الاحتياط لرمضان بصيام 
الثلاثين من شعبان إذا غم الفلال, والآخر: القول يعدم مشروعية هذا الاحتياط. ويبدو 
أن أكثر المذاهب الثلاثة الباقية أتباعا هو القول بالعمل بالحساب. 

؟ ‏ يختلف القائلون بمشروعية الاحتياط بصيام اليوم المذكور في رتبة هذه 
المشروعية, فمع أن أكثرهم يذهب إلى الوجوب فإن منهم من يتوجه إلى الإباحة أو 
الاستحباب. كا يختلف القائلون بذلك أيضا في تعيين رمضان بالنية في الصيام أو 
تضجيعها بين صيام رمضان وغيره . 

“- مذهب جمهور الفقهاء هو عدم مشروعية الاحتياط المذكور. ولكن هؤلاء مختلفون 
في كل من مسألتي الإجزاء ومقتضى النبي . ففي مقتضى النبي يرى جمع منهم أنه الكراهة. 
ويراه اخرون التحريم . وأما مسألة الإجزاء فإن المعتمد فيها ني الفقه الحنفي هو أن من صام 
يوم الشك أجزأه صيامه عن رمضان إذا تبين أنه منهى وذلك على ما يوجد عندهم في تعيين 
النية أو ترديدها من اتفاق وافتراق. وخلافا لهذا الرأي فقد ذهب جمهور المالكية والشافعية 
ومن وافقهم إلى القول بعدم الإجزاء. وأن على من صام ذلك اليوم القضاء إذا ثبت أنه من 
رمضان. 

4 - يدو للباحث أن الراجح في الموضوع هو القول بعدم مشروعية الاحتياط بصيام اليوم 
المذكور, وأن صيامه لا يجزىء في أداء الفريضة إن ثبت لاحقا أنه من رمضان. فهذا هوما تقنضيه 
الأدلة القوية الواردة في الاستدلال له. ومنها النصوص الصريحة في تعليق الحكم بدخول الشهر 
وخروجه على ما يتحقق أولاً من الرؤية أو تمام العدد ثلائين. وهو ما يقتضيه أصل التوقيت في 
العبادات. وهو ما يقتضيه الجمع بين كل ما ورد من أدلة في الموضوع على وجه يسلم في الجملة من 
التعسف وحمل النصوص على ما يبعد احتماله من المعاني . 
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مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية 
لحوانب التربية البيئية بالمملكة العربية السعودية 


محمد عبدالرحمن الديحان 
أستاذ مشارك , قسم ا مناهج وطرق التدريس » كلية التربية. جامعة ا ملك سعودء 


الرياض . ا لملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. استهدفت هذه الدراسة التعرف على وجهات نظر موجهي ومدرسي المرحلة الثانوية 
بمدينة الرياض حول مدى تناول مناهج هذه المرحلة للتربية البيئية. أداة هذه الدراسة استبانة قام الباحث 
بإعدادها بعد الرجوع إلى الأدبيات العربية والأجنبية ذات العلاقة, والتأكد من صدقها وثباتها. وقد 
شملت عينة الدراسة )*0١(‏ مدرسًا تم اختيارهم بطريقة عشوائية . كذلك شملت العيئة )١78(‏ موجها. 
وكانت أهم نتائج الدراسة ما يلي : 

١‏ - أن التربية البيئية لم تشغل مساحة مناسبة في مناهج المرحلة الثانوية.» سواء كان ذلك بالنسبة 
حوانب التربية البيئية ا معرفية والوجدانية والمهارية ككل . أم بالنسبة لكل جانب على حدة. 

* - اتفقت اراء أفراد العينة على المدى الذي تناولته المناهج الدراسية بالمرحلة الثانوية للتربية البيئية 
بغض النظر عن اختلاف: الوظيفة, والمؤهل. ونوعه. والجنسية. واخختلفت وجهات نظرهم في مساحة 
تناول التربية البيكئية حسب الخيرة (في الجانب المعرني فقط) وكذلك حسب التخصص في كل من الجوانب 
(المعرفية؛ والوجدانية» والمهارية). وأوصت الدراسة بزيادة مساحة التربية البيئية في مناهج المرحلة 
الثانوية, وبإجراء دراسات أخرى بعضها يبنى على نتائج هذه الدراسة . . 


المقدمة 
شهدت السنوات الأخيرة اهتمامًا متزايدًا بالبيئة» نتيجة لظهور مجموعة من المشكلات البيئية 
الجديدة التي لا سابق لما. هذه المشكلات والتحديات جعلت من التفسيرات القديمة للعالم 
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والأحداث أمورًا غير مجدية [1. ص 5 18]., مما جعل الإنسان يسعى إلى إيجاد أساليب 
جديدة لمعالحة هذه المشكلات البيئية الجديدة . 

ويمكن القول إنه كلما زاد تأثير الإنسان في البيئة المحيطة. زادت المشكلات البيكية ؛ 
جيك إن الإنسان يفضل المكاسب الآنية سريعة الزوال على المحكاسب الدائمة. ويؤثر هذا 
غالبا على النظم البيئية. لقد أسهم التقدم التكنولوجي للإنسان في السيطرة على البيئة 
ومصادرها أكثر فأكثر. وبالتالي زاد استنزافه لتلك العناصر والإخلال بتوازنها. 

المشكلات البيئية ليست نتاج التكنولوجيا وحدهاء ولكنها وثيقة الصلة بأزمات 
السلوك غير المتكيف للإنسان . ولذا فإن حل هذه المشكلات لا يقع على عاتق التكنولوجيا 
وحدهاء بل إن الأمر يتعلق بالعوامل الكامنة لدى الإنسان [5. ص ص/87/ا-١‏ 79] . 

لقد أصبح الإنسان نفسه بمارساته وسلوكياته؛ التي يسعى من ورائها لإشباع 

حاجاتهء أكبر مشكلة بيئية [“: ص4١٠١]‏ .وقد بلغ تأثيره مستويات تنذر بالخطر [04 
ص ١/ا١].‏ 

لقد أسهمت تصرفات الإنسان مع البيئة في زيادة حدة مشكلات كثيرة. من التلوث 
البيئي إلى الإخلال بتوازن البيئة. بالإضافة إلى عجز الموارد والغذاء والماء وكذلك الطاقة 
عن تلبية حاجات الإنسان. أضف إلى ذلك زيادة المجاعات والأمراض والكوارث. ولذا 
ففد حذر أحد العلماء من أن سلوك الإنسان مع بيئته سيؤدي إلى انتحار إنساني شامل [8. 
ص ؟9١١].‏ 

إن حياة الإنسان ورفاهيته في هذه البيئة تعتمد على مستوى التعامل معها وحسن 
استغلاهها بأفضل الأساليب [5. ص56 .]١‏ 

ولذا فإن المشكلات البيئية المتزايدة جعلت دول العام تتعاون لمعالجة هذه 
المشكلات. لأن البديل هو الكارئة للجميع [لاء ص .]15١‏ ومن مظاهر ذلك الاهتهام 
الندوات والمؤتمرات التي تعقد ليتدارس فيها الخبراء والعلماء والمختصون المشكلات البيئية. 
في محاولة للوصول إلى أفضل الصيغ وأحسن الأساليب التي تفيد المجتمعات في حل هذه 
المشكلات . فمثلاً عقد مؤتمر في ستوكهولم عام 7م وعقد آخر في بلغراد عام 191/8م 
وفي تبليس في الاتحاد السوفيتي سابقا عام 1419/97 م. ىا عقدت مؤتمرات في أمريكا عن 
التربية والبيئة في عام ١/1917م.‏ وفي جابي عام 18174م. . . إلخ . وكان آخر مؤتمر ذلك الذي 
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عقد في ريودي جانيرو في البرازيل عام 984١م‏ والذي كان على مستوى الكرة الأرضية 
وحضره عدد كبير من رؤساء العالم. 

إن هذا الاهتام المتزايد بالبيئة يعكس حجم المشكلات التي تواجه الإنسان بشأنهاء 
هذه المشكلات التى تتطلب حلاء وعندما فتش اخبراء والعلماء والمختصون عن حلول 
للمشكلات التي وضع الإنسان نفسه فيهاء وجدوا أنه من الأنسب أن يبدأ الحل من 
الإنسان نفسه لأن المشكلات البيئية نتجت أساسًا عن سلوكه الخاطىء تجاهها [8: 
ص77]. وقد وجدوا أن أفضل مدخل لحل مشكلات البيئة هو مدخل التربية. لذا فقد 
أصبحت البيئة محالا أو موضوعًا للتربية [4. ص١8 .]١‏ 

والوطن العربي جزء من العالم يؤثر فيه ويتأثر به. وقد أحس بالمشكلات البيئية وعانى 
منباء وراح يرصدها ويحاول دراستها ويتبنى توصيات لحل تلك المشكلات. لذا عقدت 
مؤتمرات وندوات في الكويت عام 14175 م, وني الإسكندرية عام 1414م., وني الكويت 
مرة أخرى عام 181/4١مء‏ وفي القاهرة عام 1847م. ثم في القاهرة مرة ثانية في عام /1941م 
[/ا»ء ص45]. وني السعودية عام ١٠14١ها .٠١[‏ ص ص١77-7]‏ لتدارس هذا 
الموضوع . 

وقد أقرت المؤتمرات والندوات على المستوى العربي والعالمي ضرورة تضمين التربية 
البيئية التعليم والتثقيف العام . ورأوا أيضا أن يشمل ذلك كل المناهج الدراسية وألا يقتصر 
ذلك على منبج دون آخر .]١١[‏ ولا غروني ذلك. فإن المناهج الدراسية هي وسيلة التربية 
لتحقيق أهداف المجتمع [117. ص .]7١‏ ومعلوم أيضًا أنه كلما ارتبطت المناهج الدراسية 
بالبيئة وحاجاتهاء كانت المناهج أكثر وظيفية للمتعلم وشعر بقيمتها وأهميتها وفائدتها [17. 
ص7ع8١-1848].‏ 

وقد ظهرت مجموعة من الدراسات في المملكة العربية السعودية خاصة, وني منطقة 
الخليج العربي عامة. تحذر من مجموعة من المشكلات البيئية التي تركت بصماتها السلبية على 
المنطقة. فلقد هاجر أكثر من مليون طائر من منطقة الخليج . وانقرض أكثر من 80,٠٠٠‏ 
طائر. كما أن السخام الناتج من أبار النفط الكويتية المحروقة. والذي توسعت دائرته لتصل 
إلى مناطق بعيدة كالولايات المتحدة والصين والهند, زاد من نسبة الأمطار الحمضية .]١5[‏ 
وغطت بقعة الزيت المتسربة من حقل نوروز الإيراني ١٠٠٠كم؟‏ من مياه الخليج العربي في 
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عام 1548م [16]. ووجد أن ما نسبته «4/ من الزيوت الملوثة لمياه الخليج مصدرها مياه 
التوازن لحاملات النفط في البحرين »١11[‏ ص ص5-197١70].‏ كما وجد أن القطاع 
الصناعي . وبالذات معامل تكرير الزيت تسهم بها مقداره /8٠١‏ من غاز ثاني أوكسيد 
الكربون في البحرين [9]. 

أما في المملكة العربية السعودية. فقد دلت نتائج إحدى الدراسات أن تلوث اهواء 
في المنطقة الصناعية بالرياض وصل مستوى عالياء حيث بلغ ١,97‏ ميكروجرام في المثر 
المكعب الواحد. وأن جنوب المنطقة الصناعية بالجبيل شهدت أعلى تركيز لأول أوكسيد 
الكربون. وأن المواد الغبارية حول منطقة مصنع الأسمنت شهال مدينة جدة بلغت 60١‏ 
طن /ميل .1١1/[‏ ص ص44 .]147-١‏ وأشارت دراسة محمد العودات إلى ارتفاع نسبة 
الضوضاء في مدن الرياض والدمام ومكة المكرمة والمدينة المنورة .١14[‏ ص7]. وأشار المسح 
الذي قامت به وزارة الزراعة والمياه في السبعينيات إلى تدهور وضع المراعي بدرجة خطيرة 
بلغ 86/ .١14[‏ ص ص14-١2]8‏ وذكر شعث ,7١[‏ ص ص44 ]١1/4-١‏ أن الرمال 
زحفت وطمرت عدداً من القرى والعيون في واحة الأحساء. وأشار أبو زنادة [11» ص 
ص 194-1768] إلى أن أعدادًا من الطيور والحيوانات قد انقرضت أو أنها على وشك 
الانقراض. كالنعام والمها العربي والأسد والغزال العفري والفهد والحبارى في المملكة 
العربية السعودية . 

إن كل هذا يبين بوضوح أن مشكلات بيئية عديدة وكبيرة قد أطلت على العالم . وأن 
المنطقة العربية بعامة ودول الخليج بخاصة لم تكن لتختلف عن مناطق العالم الأخرى» وأن 
ما ذكر عن المشكلات البيئية على مستسوى دول الخليج العربي عامة والمملكة العربية 
السعودية خاصة. كان دليلا على أهية المشكلة التي تعالجها هذه الدراسة . 


مشكلة الدراسة 
تتحدد مشكلة الدراسة بالسؤال التالي : «ما واقع تناول مناهج المرحلة الثانوية 
لجوانب التربية البيثية بالمملكة العربية السعودية؟» 
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أهداف الدراسة 
دف هذه الدراسة إلى : 
١‏ - التعرف على مدى تناول التربية البيئية في مناهج المرحلة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية . 
"- استقراء جوانب القوة وجوانب الضعف للتربية البيئية في المناهج الدراسية 
للمرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية. 


أهمية الدراسة 

تستمد هذه الدراسة أهميتها مما يأتي : 

١‏ - أهمية التربية البيئية : وقد سبقت الإشارة إلى تعاظم أهميتها بمرور الزمن. 

؟ ‏ أهمية المرحلة الثانوية : لأنها المرحلة التي تسبق المرحلة التخصصية على مستوى 
البذزايسات: الامسة أوما حو فى مشوافنا ,+ ققد لا نتيا للطالك فرص دواية البعة 
ومشكلاتها عندما يتخصص في الجامعة, أو ما في مستواها. أو عندما ينخرط في سلك 
العمل والوظيفة بعد تخرجه من المرحلة الثانوية . 

6 أهمية ارتباط المناهج الدراسية بالبيئة وحاجاتها ومشكلاتها لتحقيق وظيفة التعلم . 

؛ - قد تفيد نتائج هذه الدراسة في تطوير التربية البيئية في مناهج المرحلة الثانوية 
بالمملكة العربية السعودية . 


أسئلة الدراسة 

تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن السؤال الرئيس التالي : 

ما واقع تناول مناهج المرحلة الثانوية لحوانب التربية البيئية بالمملكة العربية 
السعودية؟ 

ويتفرع من هذا السؤال أسئلة فرعية هي : 

١‏ - ما واقع تناول مناهج المرحلة الثانوية للجوانب المعرفية للتربية البيئية في المملكة 
العربية السعودية؟ 

١‏ - ما واقع تناول مناهج المرحلة الثانوية للجوانب الوجدانية للتربية البيئية في المملكة 
العربية السعودية؟ 
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 *‏ ما واقع تناول مناهج المرحلة الثانوية للجوانب المهارية للتربية البيكية في المملكة 
العربية السعودية؟ 

؛ ‏ هل يوجد اخختلاف في وجهات نظر أفراد العينة فيم| يتعلق بمساحة التربية البيئية 
في المناهج الثانوية باختلاف الوظيفة. والخبرة. والمؤهل. ونوع المؤهل. والجنسية. 
والتخصص؟ 


حدود الدراسة 
تتحدد هذه الدراسة با يأتي: 
١‏ - اقتصرت عينة الدراسة على الموجهين والمدرسين في المدارس الثانوية التابعة لوزارة 
المعارف بمدينة الرياض. 
؟ تم إجراء الدراسة في الفصل الأول من العام الدرامي 1١14١اه.‏ 


زيف سطع انوي لدان 
يقضيه بالتزبية الينية :في هذه السدراسة عملية مكون المخلومات والمهارات والميرل 
والاتجاهات والقيم اللازمة لطالب المرحلة الثانوية للتفاعل مع بيئته الطبيعية ومواردها تفاعلاً 


2-5-6 


الدراسات السابقة 

١‏ - الدراسات العربية 

الدراسات العربية التي تطرقت إلى التربية البيئية كثيرة وفيها يلي بعض منها: 

دراسة عفيفى [77]. وقد توصل فيها إلى أن اتجاهات تلاميذ وتلميذات الصف 
السادس الابتدائي. والصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الإعدادية بمصر نحو البيئة 
ومشكلاتهاء اختلفت ما بين التحاقهم بالمرحلة الإعدادية وما بين الانتهاء منها. 

كما وجد شلبي [؟ع اختلاهًا في التحصيل الدراسي والاتجاهات البيئية لدى طلاب 
المرحلة المنوسطة الذين درسوا وحدة «الإنسان والموارد الطبيعية؛ وبين الطلاب الذين لم 
يدرسوا هذه الوحدة لصالح الطلاب الذين درسوا الوحدة. 
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وتوصلت سامية فرج [14؟] إلى أن نسبة كبيرة من المدرسين في المرحلة الثانوية العامة 
غير واعية بالبيئة ومشكلاتها وأهمية التربية البيئية وأهدافها. ورأت أن ذلك يؤثر في تحقيق 
أهداف التربية البيئية . 

وتوصلت سهير درياس ]١9[‏ إلى أن برنامج إعداد المعلمين في كلية التربية بجامعة 
عين شمس لا يحقق أهداف التربية البيئية من حيث إكساب الدارسين الوعى البيئى 
للمشكلات البيئية وطرق علاجها. 00 

وأشار الدويري [78؟. ص ]/١‏ إلى أهمية التربية البيئية وإلى أهمية تضمينها في المناهج 
الدراسية وفق الصفوف الدنيا وحتى نهاية السلم التعليمي . وأوصى بإعادة النظر في المناهج 
والبرامج الدراسية لتوزيع الموضوعات البيئية على كل أو معظم المناهج الدراسية, أو تقديم 
وحدات منفصلة., أو عمل مقرر درامبى خاص بالتربية البيئية . 

وتوصل بدوي [1؟. ص45/] إلى عدم احتواء مناهج التعليم الصناعي في مصر 
على أهداف تتعلق بالتربية البيئية. كما أن المحتوى المخصص للتربية البيئية لا يشتمل إلا 
على القليل من بنود التربية البيئية . 

وتوصل شلبي [/77» ص6١75١]‏ إلى أن طلاب كلية التربية بجامعة الملك سعود. 
فرع أهاء الذين درسوا مقررًا في التربية البيئية اكتسبوا اتجاهات إيجابية نحو البيئة وسشكلاتها 
أكثر من زملائهم الذين لم يدرسوا المقرر المذكور. 

أما صبارينى [74. ص الملخص] فقد توصل إلى أن طلاب جامعة اليرموك الذين 
درسوا مقررًا في التربية البيئية قد تحسنت اتجاهاتهم نحو البيئة قياساً باتجاهات الطلبة الذين 
لم يدرسوا المقرر المذكور. ورأى أن ذلك يدعو إلى إدخال مقررات في التربية البيئية في برامج 
التعليم العام وكذلك التعليم الجامعي . 

وتوصلت سنية الشافعي [19] إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لتحصيل 
الطلاب للمفاهيم البيئية قبل وبعد دراستهم إحدى وحدات برنامج التربية البيئية لصالح 
القياس البعدي . 

وعلى العكس من ذلك؛ فلقد توصل النجدي [0. ص١4؟١]‏ إلى عدم ظهور أثر 
للقرر علوم البيئة على اتجاهات الطلاب والطالبات الذين درسوا هذا المقرر وبين الذين لم 
يدرسوه في برنامج التأهيل لمعلمي المرحلة الابتدائية للمستوى الجامعي . 
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وتوصل شهده [1. ص ص88-786/] إلى أن مناهج العلوم في المرحلة الثانوية 
بمصر تحقق أهداف التربية البيئية بدرجة متوسطة وذلك استنادًا إلى اراء موجهي العلوم . 
ولذا فقد أوصى بمراجعة المناهج والعمل على إضافة معلومات ومعارف خاصة بالتربية 
البيئية لزيادة فعاليتها. 

أما السعيد [4. صصههب#]. فقد أشار إلى أن مناهج اللغة العربية تتناول التربية 
البيئية بالإيجاز الشديد ولم تراع أهداف التربية البيئية» وأرجع ذلك إلى أن القائمين على 
مناهج اللغة العربية ربها يعتقدون أن ذلك من مسؤولية مناهج العلوم والمواد الاجتماعية 
بالدرجة الأولى . 

وتوصل صديق وعطوة [5؟. ص785] إلى أن إدخال مقرر في التربية البيئية أسهم 
في زيادة وعي طلاب وطالبات كلية التربية البيئي » وقد أوصيا بإدخال مقرر مستقل للتربية 
البيئية في هذه المرحلة . 

كبا توصل خلف .1١7[‏ ص ص1647- ]١948‏ إلى أن كتب الدراسات الاجتماعية 
للصف الرابع الابتدائي بمصر تتضمن مفاهيم كثيرة ولكن أكثرها يركز على مستوى التذكر. وأن 
القيم والاتجاهات البيئية قليلة. لذا فقد أوصى بضرورة تعميق محتوى المفاهيم البيئية. وذلك 
بالتنسيق مع عناصر الممبج الأخرى من أهداف وأنشطة وتقويم . . . إلخ . كما أوصى بألا تقتصر 
مفاهيم الكتب الاجتماعية على مستوى الاك يقي ١‏ لتر ريات الأعلى . 

أما المذحجي [55. صسص١١(7].‏ و فلقد توصل في دراسته إلى أن طلاب كلية التربية 
في اليمن لديهم اتجاهات إيجابية أكثر من أقرانهم طلاب كلية العلوم. وفسر ذلك بأن 
الاتجاهات لا تتكون ولا تكتسب بالمعلومات وإنا بالمناقشة والحوار المستمر والمحادف 

أما قناديلٍ [*, المللخص]. فقد أشار في دراسته إلى أن المملكة العربية السعودية بدأت 
تعاني من بعض الآثار السلبية على البيئة : كتلوث البيئة واستنزاف الموارد الطبيعية. والتصحر. 
وتهديد. وانقراض بعض الأنواع الحيوانية والتلوث الضوضائي . والهوائي والصوتي . وأشار إلى 
أن أعداد السيارات في المدن الرئيسة 5 المملكة فق تزايد مستمر. حيث زادت أعدادها من ١:‏ 
ألف سيارة في عام ١91١ه‏ إلى 6.” مليون سيارة عام ©2٠14اهء‏ فضلا عن تأثر 6 من 
المناطق الرعوية خلال العشرين سنة الماضية. لذا فقد أوصى في دراسته إلى إدراج مادة التربية 
البيئية ضمن المواد الدراسية في مراحل التعليم العام . 
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وتوصل السليهان .1١4[‏ ص””] إلى أن اتجاهات طلاب السنة الثالثة المتوسطة نحو 
البيئة ومشكلاتها أكثر أحاسة من طلاب السنة الأولى» وأرجع ذلك إلى نضح الطلاب ف 


الصف الثالث قياساً بطلاب الصف الأول المتوسط . 


؟ ‏ الدراسات الأجنبيسة 

لقد توصل مايلز 841165 [7*4. ص ص 448-4444 4 ] في دراسته إلى وجود علاقة 
بين كل من الوعي البيئي للطلاب الجامعيين وقراءاتهم ومعارفهم . كما توصل إلى وجود 
علاقة بين اتجاهات الطلاب ووعيهم البيئي . 

أما سوان 528:30 [76. ص ص 4 4- 14/8 ]. فلقد نبه إلى تزايد اعتداءات الإنسان 
على البيئية وعناصرهاء ورأى أن الإنسان من العوامل الأساسية في إفساد البيئة» وعزا ذلك 
إلى غطرسة الإنسان وعدم اهتمامه بالبيئة . 

وأشار رايت ؛طع186 [75. ص"#] إلى أن تدهور البيئة يرجع إلى سلوك الإنسان. 
ولذا فقد نبه إلى حاجة الطلاب حاجة ماسة لفهم البيئة وعناصرها والعلاقات المتداخلة فيا 
بين هذه العناصر. 

وتوصل جويس 05ا13[/ا. ص ص ”5-77"] إلى أن هناك علاقة بين المجال المعرني 
واتجاهات الطلاب نحو البيئة . إذ كلما زادت معارف الطلاب ومعلوماتهم البيئية زادت قوة 
اتجاهاتهم البيئية. كما بين مجموعة درست لمدة ساعتين في مجال البيئة من طلاب الصفين 
الثالث والخامس كانت أكثر إيجابية نحو البيئة من المجموعة الضابطة والتي لم تدرس عن 
البيئة شيئا . 

أما هورسلى 110:51 [8". ص ص//"0]147-7 فقد توصل في دراسته إلى أن 
الطلاب الأمريكيين في المدارس الثانوية كانوا أكثر إحساسًا وإيجابية في اتجاهاتهم نحو البيئة 
من الطلاب غير الأمريكيين. 

وتوصل كل من روبرت 1805616 ولورنس 179113816866 ص ص 751784-5176] إلى 
أن طلاب المرحلة الشانوية الذين يعيشون على مقربة من منشات بنسلفانيا النووية في 
الولايات المتحدة الأمريكية كانوا أكثر إحساسًا بخطر الإشعاع النووي من طلاب الثانوية 
الذين يعيشون على بعد مائة ميل من تلك المنشات. 


4 محمد عبدالرحمن الديحان 


وتوصلت سيمونز 5127270085 [ ٠‏ 4» المستخلص] إلى أن المعلمين الذين شاركوا قُِ 
برنامج للتربية البيئية قد استفادوا على الصعيد الشخصي ورأى هؤلاء المعلمون أن التربية 
البيئية كانت بالنسبة هم أهم جزء في المنيج . 
ولعالجة مشكلات كهذه قام كل من مكسون 101615508 وماكريا 1[11361886 5؛ المستخلص] 
في بناء وحدات دراسية للطلاب من المستوى الرابع إلى المستوى الثاني عشر لمعالجة مستة موضوعات 
تحوي العلوم. واللغة. والفن؛ والدراسات الاجتماعية. وذلك لإكساب الطلاب المعارف ومعالحة 
الموضوعات على مستوى الكرة الأرضية. وكانت تحوي وثائق عن الغابات الممطرة الدافئة. وقد توافر 
في هذه الوحدات ما يساعد المدرس في قيادة الطالب في عمل الأنشطة وملخص لكل وحدة؛ وطرق 
جمع المعلومات. 50 المواد المهمة . وأسلوب وكيفية الحصول على مواد أخرى 
الأشاة كما تحوي الوحدة كيفية استخدام هذه الوحدة ودراستها. 
وأشار كل من 1 8656061 وكوهل اذاه1 [؟ 4 . المستخلص] إلى أن التربية البيئية 
في مناهج المرحلة الابتدائية في المجر قد تقدمت تقدمًا عظيئًا وخاصة في السنوات العشر 
الماضية . إلا أن نصيب التربية التدوسي التربية المهنية في المرحلة الثانوية كان ناقصًا 
ومتواضعًاء لذا فقد ٠‏ طورا مشروعًا للتربية البيئية في مناهج التربية المهنية الثانوية. وأوصيا 
بضرورة وضع برنامج للمدرسين يأخذ في الحسبان هذا النقص في التربية البيئية . 
يمكن أن يلاحظ من الدراسات السابقة تزايد الاهتهام بمرور الزمن بالشكلات البيئية التي 
أخذت تضغط على الإنسان وتفرض نفسها عليه . ولئن اختلفت الدراسات, إلا أن القاسم المشترك 
الأعظم يبقى واحدًا وهو أن الإنسان يمر بمرحلة مهمة في معيشته على هذا الكوكب, تنذر بمشكلات 
متعددة ومعقدة؛ ربا لا طاقة للإنسان على حلها بعد حين. وإذا كان صحيحًا أن الإنسان نفسه هو 
السبب وراء هذه المشكلات فإن الإنسان نفسه مسؤول عن ترشيد وتعديل سلوكه مع البيئة بأسلوب 
يقلل ويحد من هذه المشكلات . ولعل هذا يضيف إلى التربية هدمًا جديدًا وبالتاليي مجهودًا جديدًا يقع 
على عاتقها لتعديل هذا السلوك وترشيده. والمناهج تقع من التربية موقع القلب من الإنسان. إذ أن 
8 ؛ كما أشار الدمرداش سرحان «وسيلة التربية لتحقيق أهداف المجتمع .» ولقد بينت بعض 
لدراسات الفوارى في الاتجاهات والمعلومات بين من دَرَس مقررًا ‏ مثلا ‏ في التربية البيئية» وبين 
من م يدرس من الطلاب. 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية . . . وفنا 


مجتمع الدراسة 
يتألف جتمع الدراسة من جميع مدرسي المرحلة الثانوية بمدينة الرياض والبالغ 
عددهم (1191) مدرسًا [48] كما ويضم مجتمع الدراسة جميع الموجهين في مدينة الرياض 
والبالغ عددهم (6؟7١)‏ موجهًا [44. انظر الجدولين 6:١‏ و١1].‏ 


عينة الدراسة 

تتألف عينة الدراسة من مدرستين من كل مركز توجيهي من المراكز الخمسة الموجودة 
في مدينة الرياض ليكون عدد المدارس الثانوية عشر مدارس (انظر ملحق رقم )١‏ تم 
اختيارها بطريقة عشوائية طبقية حيث تم استفتاء جميع مدرسيهاء وقد بلغ عدد الاستبانات 
الموزعة على المدرسين (701) استبانة. تم استعادة )١185(‏ استبانة منها وتمثل (51,8/) 
من مجموع ما وزع من استبانات . 

أما بالنسبة للموجهين فلقد تم توزيع الاستبانة الخاصة بهم على جميع الموجهين في 
مدينة الرياض والبالغ عددهم )١١6(‏ موجهًا. وتم استعادة (90) استبانة أي ما نسبته 
(09,7/) من الاستبانات الموزعة» وقد تم استبعاد )١4(‏ استمارة لوجود نقص كبير فيها . 
ونوضح الجحداول ذات الأرقام .١‏ ؟. #. 4. 8©. 5 توزيع عينة الدراسة حسب نوع 


الوظيفة وسئنوات الخبرة» والمؤهل . ونوع المؤهل. والجنسية والتخصص . 


جدول رقم .١‏ توزيع عينة الدراسة حسب نوع الوظيفة. 


نوع الوظيفة العدد* النسبة 
مدرضن م1 وثلف 
موجه ه؟ ام" 
الملجموع حم لل 


* ست استمارات لم يحدد فيها نوع الوظيفة . 


5“ محمد عبدالرحمن الديحان 


جدول رقم ". توزيع عينة الدراسة حسب سئوات الخيرة . 


الخبرة العدد* النسبة 
أقل من ه سنوات هم وشض 
ه سنوات إلى أقل من ٠١‏ سئوات 6 قرء؟ 
٠‏ سنوات إلى أقل من 18 سنة وف نيل 
٠‏ سنة فأكثر هه ا لك 
الملجمسوع واف 1 


* أربع استهارات لم تحدد فيها سنوات الخبرة. 


جدول رقم *. توزيع عينة الدراسة حسب المؤهل . 


المؤمل العدد* النسبة 
بكالوريوس علوم وذ امل 
بكالوريوس (ليسانس) آاداب ل لحتل 
بكالوريوس تربية وعلوم 5 الام 
بكالوريوس تربية واداب 3 انم 
ماجستير فأكثر 5 1 
المجمسوع مه" لل 


* ؟١‏ استمارة لم بحدد فيها المؤهل . 


جدول رقم 4. توزيع عينة الدراسة حسب نوع المؤهل . 


اللمؤههفل العدد* النسية 

تربوي 335" لام 
غير تربوي :1 وجل 
المجمسوع مه" 1 


* تسع استمارات لم يحدد فيها نوع المؤهل . 
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مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية . . . 


جدول رقم ©. توزيع عينة الدراسة حسب الحنسية . 


الجنسية العدد* النسبة 
سعودق ١‏ ركاف 
غير سعودي 374 دلا 
المججمسوع ف لل 


* 18 استمارة لم يحدد فيها اخنسية. 


جدول رقم 5. توزيع عينة الدراسة حسب التخصص. 


التخصض العدد* النسية 
مواد شرعية 03 ا ١٠؟‏ 
لغة عربية 7“ لل 
رياضيات وحاسب الم الى الال 
لغة إنجليزية ف 45 
جغرافيا ١‏ ره 
تاريخ ٠6‏ 4م 
علم اجتماع وعلم نفس ل 4 
فيزياء 14 51 
كيمياء 1" يكيل 
أحياء 5 ا 
تربية بدنية 14 ره 
تربية فنية 8 ل 
مكتبات 3 ١‏ 
المجموع 5" ل 
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753 محمد عبدالرجن الدتحاك 


أداة الدراسة 
مرت أداة هذه الدراسة (الاستبانة) بمراحل هي : 
١‏ بعد أن قام الباحث بمراجعة الأدبيات العربية والأجنبية ذات الصلة أعد الاستبانة 
بصيغتها الأولى. 
؟ تم عرض الاستبانة بصيغتها الأولية على مجموعة من أعضاء هيئة التدريس في كلية 
التربية. جامعة الملك سعود. وعددهم )١5(‏ ستة عشر محك) (انظر ملحق رفم ؟). 
 *‏ قام الباحث بإجراء التعديلات اللازمة في ضوء ملاحظات المحكمين الستة عش على 
الاستيانة , 
4 -تم صياغة الاستبانة بشكلها النبائي وهي تتألف من : 
أولآ - معلومات عاذ اول وحصي , 
ثانياً - ويتكون من ثلاثة أجزاء وهي : 
أ ) الجانب المعرفي ويتكون من (7") عبارة . 
ب) الحانب الانفعالي ويتكون من )١4(‏ عبارة . 
ج) الحانب المهاري ويتكون من )١1(‏ عبارة. 
وقد طلب من المستفتى الإجابة عن عبارات الجوانب الثلاثة وذلك بوضع إشارة ( ١‏ ) أمام الخانة 
التي بيراها أكثر مناسبة وذلك على مقياس حماسي متدرج: 


كبيرة جدًا ه درجات 
كبييرة 4 درجات 
متوسطة * درجات 
قليلة درجتان 
معدومة درجة واحدة 


انظر ملحق رقم (18). و(8 ب). 


كا مر سابقًا تم عرض الاستبانة على (15) ستة عشر حكن من أعضاء هيئة التدريس 
بكلية التّربية. جامعة الملك سعود, من يعتبرون أصحاب خيرة واخنتصاص لمعرفة مدى 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية . . . يف 


ملاءمة عباراتها ووضوحهاء ولقد استفاد الباحث من ملاحظات المحكمين وقام بإدخال 
تعديلات على الاستبانة وصولا إلى أعلى درجة مكنة من الصدق. كما قام الباحث بحساب 
صدق الاستبانة بطريقة ارتباط العبارة (الفقرة) بمجموعة عبارات الاستبانة.» وقد جاءت 
جميع عبارات الاستبانة دالة عند مستوى دلالة ٠,٠١‏ (انظر ملحق رقم 214 بء ج, د) 
ويمكن القول بعد هذا إن أداة الاستبانة تتمتع بدرجة مناسبة من الصدق. 


ثبات الاستبانة 
تم حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لجميع المجالات الثلاثة للاستبانة وكانت 
درجة ألفا ىا يوضحها جدول رقم 7 عالية يمكن الوثوق فيها. 


جدول رقم 307. معاملات الثبات لجوانب الاستبانة . 


جوانب الاستبانة عدد الفقرات (العبارات) معامل الفا 
الجانب المعرقي وف حقرء 
الجانب الاتفعالي 1 لاقن 
الأساليب الإحصائية المستخدمة 


يرى الباحث. بعد الحصول على استشارة قيمة من المختصين في مركز البحوث 
التربوية بكلية التربية» جامعة الملك سعود, أن أنسب الأساليب الإحصائية لهذه الدراسة 
الوصفية التحليلية هي : التكرارات والنسب المئوية وحساب المتوسطات والانحرافات 
المعيارية واختبار (ت) :165 7 وتحليل التباين الأحادي واختبار شفية ]8©© . 


تحليل النتائج وتفسيرها 
فيه| يلى الإجابة عن أسئلة الدراسة : 
إجابة السؤال الرئيس الأول: 


ّ2[”ى7> محمد عبدالرمن الديحان 


١‏ ماواقع تناول مناهج المرحلة الثانوية لحوانب التربية البيئية بالمملكة العربية 
السعودية؟ 

وللإجابة عن هذا السؤال الرئيس تم حساب متوسط درجة الاستبانة على المقياس 
الخمامي المتدرج لحاء حيث بلغ متوسطها )١,84(‏ وبانحراف معياري مقدارة )٠,45(‏ 
ولتفسير ذلك يمكن القول إن متوسط إجابات أفراد العينة على الاستبانة يقع بين (معدومة) 
و (قليلة) وهي أقرب إلى قليلة منها إلى معدومة, بمعنى آخر إن أفراد العينة يرون أن مدى 
تناول الجوانب البيثية في المناهج الدراسية يعتبر متواضحًا أو أقل من قليل . 

أما إجابات الأسئلة الفرعية : 

١‏ ما واقع تناول مناهج المرحلة الثانوية للجوانب المعرفية للتربية البيئية في المملكة 
العربية السعودية؟ 

فبالنظر إلى جدول رقم 8! يتبين أن إجابات أفراد العينة عن الجانب المعرفي تقع بين 
(معدومة) و (قليلة) أيضًاء حيث كان المتوسط الحسابي لهذا الجانب )١,64(‏ وبانحراف 
معياري (86 , )٠‏ وهذا يعني أن تناول المناهج الدراسية للجانب المعرفي من جوانب التربية 


البيئية يعتبر أقل من قليل . 
؟ - ما واقع تناول مناهج المرحلة الثانوية للجوانب الانفعالية (الوجدانية) للتربية 
البيكية في المملكة العربية السعودية؟ 


بالرجوع إلى جدول رقم 8 جزء ب يتبين أن متوسط هذا الجزء كان (0٠94,١)؛‏ أما 
الانحراف المعياري. فقد كان .)١0,4٠(‏ وهذا يعنى أن تناول المناهج الدراسية للمرحلة 
الثانوية للجانب الوجداني لم يصل إلى مستوى قليل . حيث إنه هو الآخر قد وقع بين (قليلة) 
و (معدومة) وإن كان يقترب هو الآخر من مستوى قليلة. 

'' - ما واقع تناول مناهج المرحلة الثانوية للجوانب المهارية للتربية البيئية في المملكة 

بالنظر في جدول رقم 8. الجزء ج. يتضح أن متوسط تناول المناهج الدراسية في 
المرحلة الثانوية للجوانب المهارية كان )١8(‏ وبانحراف معياري مقداره (0,81) وهذا 
يعني أن تناول المناهج الدراسية للجوانب المهارية أقل من قليلة حسب المقياس المتدرج 
للاستبانة وهو بين (معدومة) وبين (قليلة) وإن كان أقرب إلى قليلة منه إلى معدومة وهو أقل 


جدول رقم 8. التكرارات والنسب المئوية للاستجابة عن كل بند من بنود استبانة جوائب التربية البيئية فى المناهج الدراسية ومتوسط درجة كل بند. 
قم عن من بنود استبانة جوائب في المناهج متوء ٍِ 


١,835 - الانحراف المعياري‎ ١,484 - بنود الجانب المعرني. المتوسط‎ )١ 


رقم كبيرة جدًا كبيرة متوسطة قليلة معدومة بدون إجابة متوسط 
البند عدد نسبة عدد نسبة عدد نسبة عدد نسبة عدد لسبة عدد درجة البند 
١‏ /ا١‏ كله 45 اخرلا اله العلا 4ه ارد الام لكر" 4 1 
١‏ ا عرلا بحيال ركد لات ليد للف تححف م 76 7 
أ 18 إره الا الا الارك ‏ كه كرأ مل لكام 1 وفيس 
3 ##االر“ ل" الحرها الاه كرأ أل "رلا كه الار1؟ 7 158 
3 7 لا ؟١]ا‏ االكرم اال لك شرف تمق لالت 1 حل 
1١ ١ 1 5‏ اكلم وم الل كه اكرا؟ ١١15"‏ “4ىر 4ه 4 يكل 
7و ٠‏ 1# ا ااثرلا 14 6ر5١‏ ام الكل" 11١‏ 151 9 لحكل 
4 و7 ا ال تكن 1 ره هك اده 1١184‏ 7,ؤ؛ 7 ل 
١‏ 4 ا ه11 ره لالش 0 لاك شد الف ٠‏ 16 
٠6‏ ه١٠١‏ لاره ه١1‏ لاره لا" غ١‏ كم لحل" ١,5 1١8‏ 5 دكن 
١‏ اا لاا اخأ الأ 14220 شراط فقه كرا 31١١‏ الارمم 5 يضق 
٠ ١ 4 ١‏ الارة 11 5# كه اثل؟؟ 1١11‏ ١خ1‏ 00 نحل 
ول 1 غ4 لاا سا( 460 اكرلاظ١ ‏ لاه هرا 1١١١‏ 15/5 0 نش 
1 #لااءره 01 كرلا هع إلا 54 ,14 لا١١ا‏ ا “ره ١‏ 11 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثان 


374 


تابع جدول رقم 4 . أ) ينود الجانب المعر في . المتوسط - .١,486‏ الانحراف المعياري - كمريء 


رفم كبيرة جذًا كبيرة متوسطة قليلة معدومة بدون إجابة متوسط 

البند عدد السبة | عدد السبة | عدد اللسبة | عدد انسبة | عدد | السبة عدد درجة البند 
ه١1 1١‏ آره ارفا 8م كت مين إن 1١58 ١4‏ خ"“ر5؛ 1١‏ ؟” 
الحل ١7‏ 4,5 يف 4م 10 م 5 47 ١١‏ 41,7 ن 374 
ين 5 نكسن 1١7‏ 516" 4 كرع١‏ >5 ذخ 5خ" "ركه /9ا كما 
18 1 0رهة ه١1‏ ره مم لاع لكلا ريا 1١157‏ آأرلاة 4 ١54‏ 
15 ه16 همره 15 1" 3 لا 58 اللي فيل أر5ة 37 لحل 
76“ ان 1١‏ "5,ه 47 لاا 1ه الغردء]  1١5‏ دشركه 4 حمر١ا‏ 
"5١‏ مم ا؟ 1١‏ 1 لذن 1415 ان ١184 "١:‏ ان ل كارا 
فا 5 ورم ه 5ر١‏ اذا أره١‏ ون م6 ه١1‏ آاركه 4 اا 
برقا 37 7 ؟” ,و ا ؟” أن 5١ ١‏ كج" 1١165‏ ىرلاه 9 فأكر١ا‏ 
34> 5 كن م لكي 117 ١6#‏ ااه اكر١5” ١18‏ 5رلاه ٠6‏ فل 
٠ >36‏ لحكل ١‏ مم 00 0 إن ؟١”ا‏ .مهل لؤلرلام 4 ارا 
35 4 ”1 7و ؟” 137 أرما 15 /لارلا١‏ “لم١‏ مرمه ئ وال 
ذا 17 لا ” 1١‏ ارهة ناا ارلا لعن »1 1١85#‏ 5رهمه ٠١‏ كلا,١‏ 
584 . كان و يكن 1 كرهة١‏ إن ١9١‏ ه166 ارؤه بن ١,7‏ 
39> 5 يكن ١١‏ 1 ينذا 1١5,‏ م18 كرما 165 0 5 قكر١ا‏ 
لوا 5 كن لذلا وق 1 هرة١‏ وه 5 ١6‏ رمه 5 ١4ر١‏ 


محمد عبدالرحمن الديحان 


تابع جدول رقم 4. )١‏ بنود الجانب المعرني. المتوسط - 1,88. الانحراف المعياري 2 81 , ٠‏ 


رقم كبيرة جدا كبيرة متوسطة قليلة معدومة بدون إجابة متوسط 
البند عدد نسسة عدد نسبة عدد نسبة عدد نسة عدد نسية عدد درجة البند 
نض م لق فدلا 45 1 ١57‏ 4ه ه660 ه:١ط‏ (رمه 0 كل 
يض 4 5 1١١‏ 47 كوا ه١١‏ باه م١" ١66‏ "روه ٠.‏ آلا,١‏ 
إرذرا 5 5ج 148 48ر1" :1 ١‏ 54 وكاس تقال ؟ارمة 3 أو ١‏ 


مدى تناول الماهح الدراسية للمرحلة الثانوية . . 


ألم 


"م 


تابع جدول رقم 8. 
ب) بنود الجانب الوجداني (الانفعالي). المتوسط - ,.١1,4٠‏ الانحراف المعياري - ١,50‏ 


"014 5غ 05 الورة الس لي الام ا لان ع‎ ١ ١ 
7ر44 إن ح ان‎ 1١١8 1١ر5 كن د ادك كه الار١ا؟  لاه‎ ١ " 
3 ١ر44‎ 3 ؟اره 4ه كك ا خا الل 4١خ الارمة‎ 15 ١5 ل‎ ١ 
3 4ب ه١1 لاره ك ا اكلرلاا الا اال 1# 155420 3 فلحل‎ 3 1 
5 1١8 . 1/1 لوا اللا‎ 59 ١5 /لاره 33 مر‎ 1١ه‎ ١5 0 3 
3 الارة ٌ ؟‎ ١6 كن اكوم 5 هللاا كل إلا‎ 4 5 
. ا١روم ا للد نك 13 1 آل ا«رلالا 8١ل لقره ع‎ 07 37 
ا١رقا/‎ 1 مم 5 4 ها هرو استلل  له تسرف ححمفل ضايف‎ 
تارم1 و ل‎ ١79 8م 6 تقذ دا اكرلا كه #"#,؟‎ 0 
١ىالك‎ 0 ىرنه‎ ١1١ /اره 4 اكول /537 كه‎ ١6 1١5 . ل‎ 
لحكل‎ ٠ آرام‎ ١74 لحل ؟ 7" ا “رلا م" 0ه 542 12ى,4؟”‎ 
١, اكرده ع /ام‎ ١"”# لح 0 ال *ا الارم لال 11 هك لاغ‎ 
شرلا 4 لحل‎ 1١# ل لاد 52> 4ع لكلخ ا هك ا الره؟‎ 0 ١ 
ا١رؤك "رم ل ا ا امل لقت لك ل‎ ١ "1 لا‎ 1 


تابع جدول رقم 4. ج) ينود الجانب المهاري. المتوسط - ١,87‏ . الانحراف المعياري - ٠,51١‏ 


رقم كبيرة جدًا 0 متوسطة قليلة معدومة بدون إجابة متوسط 
البند عدد | انسبة | عدد| السبة | عدد| | السبة || عدد انسبة| | عدد | نسبة عدد درجة البند 
1١ ١‏ رةه /1 ,وه لاك 8ىرخا ١ك‏ لكرلاا 1١5‏ 15,4 17 وق 
٠ 1‏ امم نقد كن "114 4ه لل 4م١1‏ الاراه ١‏ لحكل 
إق لان شرلا 1 هرة١ا‏ الاك ره ١ 44,١٠ 1١‏ ا" 
5 7 ا لد كن لمش ا لطر فثكت 1 1١‏ 
ن ٠‏ أن اح م0 ورة 0 5١#‏ 16# امه 0 يذل 
4.١ 1١ 5‏ 14 لبلا إلى الك بحي 7 شيف الل 2502 0 و1 
و7 م لك /17 55" 9" الىى,١‏ 00# 545 ه"#١ا‏ آراه . كرا 
4م و الك يفذ بتكيل 44 الاك عام لارام لان ا أيلنا 1 56" 
5 0 1 5 الارة م" ١1‏ آل 55 8#“ 5 0 ليلدل 
١‏ . ول لل بحين #ا"مااا ١1‏ الا الار 1١47‏ ألركه 5 تفكل 
لحل 4 ين لد لتق "ا" ه1١‏ 5ه 14150 ه0١‏ لاركه ١‏ يفل 
١‏ 4 نا 11 هى,4 ه014 هط 512 #"“5 5ه١ط1‏ ل5رمه ١‏ مكل 
١0 ١‏ انق “1# اقلر4 ه01 هرة 15 1485 ءلا١1‏ 14,5ع ّ 1١‏ 
15 7, /ا”» 18 لاره كم الكل كمه اخ“؟؟1  ١١7/‏ لارمه إن يفكل 


مدى تاول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية . 


قله 


1 محمد عبدالرحمن الديحان 


متوسط بالنسبة للجائبين المعرفي والوجداني . 

وعند إمعان النظر في جدول رقم 8 ! الخاص بالجانب المعرفي يتبين أن أكثر العبارات 
التي حصلت على متوسط أعلى كانت هي العبارة رقم )١(‏ والخاصة (بمفهوم البيئة) والني 
حصلت على متوسط (؟7,4)., يليها العبارة رقم (؟) (مفهوم الموارد الطبيعية المتجددة 
مثل: الحواء, الماء. الطاقة الشمسية. . . إلخ) (4,؟): وكلها تقع بين (قليلة) و 
(متوسطة) وهي أقرب إلى قليلة منها إلى متوسطة. وكان أقل العبارات متوسطأً هي العبارة 
رقم (57) (أحسن الوسائل لحراية التربة من التلوث). حيث بلغ متوسطها .)١,59(‏ 
والعبارة رقم (794) (أحسن الوسائل لحاية الثروة ا حيوانية من الاستنزاف) وبلغ متوسطها 
)١,59(‏ أيضا فقط. وكلتاهما تقع بين قليلة ومعدومة على مقياس الاستمانة . 

جاتن ا لخاص بالخانب الوجداني انرا قعابار ٠‏ فيلاحظ 
316 على أعلى متوسط حيث بل 53 والعبارة رقم (؟) (الميول المناسبة نحو 
المشاركة في المشروعات التي تصون البيئة) وحصلت على متوسط .)75,١8(‏ بينا 
العبارة رقم )٠١١(‏ (الاجاهات الإيجابية نحو حماية التربة من التلوث) على أقل متوسط حيث 
بلغ (6ل/ا, )١‏ فقط. 

أما جزء ج من جدول رقم 8 والخاص بالجانب المهاري . فيلاحظ أن العبارة رقم 
(8) (إكساب الطلاب حسن ترشيد الاستهلاك للحاجات الضرورية كالمساء 
والطاقة . . . إلخ). فقد حصلت على أعلى متوسط حيث بلغ متوسطها »)0٠ ١6(‏ وكانت 
العبارة رقم )١(‏ (إكساب الطلاب مهارة التخطيط لندوة تناقش إحدى مشكلات البيئة) 
قد حصلت على أقل متوسط حيث بلغ متوسطها (؟55, )١‏ فقط. 

وني كل الحالات. فإن إجابة أفراد العينة عن بنود الاستبانة 4 تصل إلى متوسطة من حيث 
تناول المناهج الدراسية لحوانب التربية البيئية. وهذا يبين تواضع مساحة الاهتمام بالتربية البيئية في 
مناهج المرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية من وجهة نظر أفراد العينة . 

5 - هل يوجد اختلاف في وجهات نظر أفراد العينة في] يتعلق بمساحة التربية البيئية 
في المناهج الثانوية باختلاف الوظيفة. والخبرة. والمؤهل. ونوع المؤهل. والجنسية, 
والتخصص ؟ 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية . . . هم 


وللإجابة عن هذا السؤال فقد تم استخدام اختبار (ت) 1650 1 وتحليل التباين 
للكشف عن الاختلاف في وجهات نظر أفراد العينة . 

يوضح جدول رقم 9 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير الوظيفة. سواء فيها 
يتعلق بالجانب المعرفي أو الانفعالي أو المهاري . بمعنى آخر أن أفراد العينة متفقون» سواء 
كانوا مدرسين أم موجهين في نظرتهم إلى مدى تناول مناهج المرحلة الثانوية للجوانب البيئية 
الثلاثة» وربها يكون السبب وراء هذا الاتفاق هو أن الموجهين متخصصون في المواد المختلفة 
يتأثرون با يمكن أن يظهره مدرسو المواد الدراسية الذين يشرفون عليهم حول جوانب 
التربية البيئية» ثم إنه معلوم أن كل موجه سبق وأن مارس التدريس مما مكنه من أن يكن 
وجهة نظر عن جوانب التربية البيئية ربها تكون متجانسة مع المدرس الذي مازال في ميدان 
التدريس . 


جدول رقم 5. دلالة الفروق بين المدرسين والموجهين في جوانب الدراسة . 


جوانب الدراسة المتغيرات المتوسط الانحراف قيمة دت» 
الحسابي المعياري القيمة الدلالة 
الجانب المعر قي مدرس ١,44‏ ققره: -ةك؟,١ا‏ غير دالة 
موجه هقر١‏ كلار ٠‏ 
الجانب الانفعالي مدرس /ام 1١,‏ كقر: منكقبرء غير دالة 
(الوجداني) موجه قرا نف 
الحانب المهاري مدرس م١‏ يلح أده غير دالة 


موجه | ١,8«‏ | الاهره 


أما بالنسبة للخيرة» فيشير جدول رقم ٠١‏ إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين فئات الخبرة بالنسبة لكل من الجانب الانفعالي والجانب المهاري. ولكن توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية في الجانب المعرفي. وباستخدام اختبار شيفيه 0611© لتحديد مصدر 
التباين أو الاختلاف بين المجموعات, تبين أنه يوجد اختلاف بين ذوي الخيرة ١6(‏ سنة إلى 
أقل من ٠‏ سنة) وذوي الخبرة ٠١(‏ سنة فأكشر) لصالح ذوي الخبرة ١6(‏ سنة إلى أقل من 


كلم محمد عبدالرحمن الديحان 


جدول رقم .٠١‏ تحليل التباين للكشف عن مدى تأثير اختلاف سنوات الخيرة على جوانب الدراسة . 


الجانب الممرفي 7815 كقأر١ا‏ 1 و؟ ل كن 
الجانب الانفعالي (الوجدانٍ) كل الكل ع فلار غيردالة 
الجانب المهاري ووره و١‏ 3 /51 ,01 غيردالة 


٠‏ سنة). حيث بلغ متوسطها 714,؟؛ بينا بلغ متوسط ذوي الخيرة 7١(‏ سنة فأكثر) 
)١70(‏ فقط. وهذا يعني أن كلا من المعلمين والموجهين الأكثر خيرة 7١(‏ سنة فأكثر) أكثر 
ميلا إلى انتقاد تناول المناهج الدراسية للجوانب المعرفية للتربية البيئية من أولئك الأقل خبرة 
(15 سنة إلى أقل من 7٠١‏ سنة). وربما يكون السبب وراء هذا الاختلاف هو أن كلا من 
الموجهين والمدرسين الأكثر خبرة هم أكبر سنا وربم| أكثر معرفةء وربم| بالتالي أكثر حساسية 
للتغير وهم -- ربها -- يرون أكثر من غيرهم أن المتغيرات البيثية تضغط وبشكل أكبر لتؤثر 
على الإنسان وبقية الأحياء الأخرى فضلا عن البيئة الطبيعية» وان استجابة المناهج 
الدراسية في المرحلة الثانوية لا تتناسب وحجم هذه المشكلات ولا تلبي تلك الحاجات 
المستجدة. لذا فهم يرون أن الجانب المعرفي بالذات من المناهج الدراسية ربها لم يستجب 
إلى تلك الحاجات والمشكلات بالشكل المناسب. وربما يوحي هذا أن الأكثر خيرة من أفراد 
العينة أكثر مانا في التغيير أيضًا. 1 

كما أخهم ربما يكونون , ويحكم المدة والخبرة التي أمضوها, تزايدت لديهم الضغوط 
وبالتالي تبلور لديهم الحكم حول المشكلات البيئية وبالتالي تميزت نظرتهم عن زملائهم ١6(‏ 
سنة إلى أقل من ٠١‏ سنة) . 

ويوضح جدول رقم ١١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير المؤهل للجوانب 
المعرفية أو الانفعالية أو المهارية. أي أن أفراد العينة - وبغض النظر عن مؤهلهم -- 
يتفقون في نظرتهم إلى مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية للجوانب البيئية . 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية. . . عم 


جدول رقم .1١١‏ تحليل التباين للكشف عن مدى تأثير اختلاف المؤهل على جوانب الدراسة . 


جوانب الدراسة ججموع متوسط درحة قيمة دت» 


المربعات المربعات الحرية 2 القيمة الدلالة 


الجانب المعرفي فلار" هاثرء 3 ١4‏ غير دالة 
الجانب الانفعالي (الوجداني) ال" الوق 3 117 غيردالة 
الجانب المهاري ال نفدل ع 01,٠‏ غيردالة 


ويبين جدول رقم ١7‏ أيضًا عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لنوع المؤهل 
(تربوي أو غير تربوي) ولجميع الجوانب الثلاثة المعرفية والوجدانية والمهارية . بمعنى آخر, 
فإن أفراد العينة.ء بغض النظر عن كونهم تربويين أم غير تربويين» يتفقون في نظرتهم إلى 
مساحة التربية للبيئة في مناهج المرحلة الثانوية. وربا يعود هذا الاتفاق إلى أن كلا من 
التريويين وغير التربويين قد ناقشوا هذه الموضوعات وكون الجميع أو أكثرهم موقفًا متائلا 
عن هذه المشكلة. وربما يمكن أن يقال إن المشكلات البيئية أصبحت تعالج وبشكل شبه 
مستمر من قبل وسائل الإعلام ثما مهد السبيل إلى أن يكتسب غير التربوي اتجاهات نحو 


جدول رقم ١7‏ . دلالة الفروق بين التربويين وغير التربويين في جوانب الدراسة . 


جوانب الدراسة ارات المتوسط الانحراف قيمة دت» 
الحسابي المعياري القيمة الدلالة 
الجانب المعر في تربوي | 001١ ٠هرمدح ١,97”‏ غبردالة 
غير تربوي ىآ لمر 
الجاتب الانفعالي تر بوي ولحل الح لكل غير دالة 


غير تربوي ‏ الار١1‏ 4420ر,هء 
الجانب المهاري تربوي | الالمرا | لقره 0517| اغيردالة 
غير تربوى 2 لالار١ا ٠,44‏ ددن 


4 حمد عبدالرحمن الديحان 


الجوانب البيئية ليسد الفجوة بينه وبين التربوي ‏ إن وجدت ‏ وبالتالي تتهائل اتجاهاته نحو 
البيئة ومشكلاتهاء واتجاهات التربوي . 

ويبين جدول رقم ١7‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ترجع إلى الجنسية, 
بمعنى آخر فإن كلا من السعوديين وغير السعوديين من أفراد العينة متفقون في وجهات 
نظرهم حول مدى تناول المناهج الدراسية للجوانب البيئية في الحوانب المعرفية أو الانفعالية 
أو المهارية . وهذا يعنى أن الشعور مشترك بين أفراد العينة بغض النظر عن جنسيتهم حول 
مساحة اهترام المناهج الدراسية بالتربية البيثية . 


جدول رقم ١7‏ . دلالة الفروق بين السعوديين وغير السعوديين في جوانب الدراسة . 


جوانب الدراسة المتفيرات المتوسطا الانحراف قيمة دت» 
الحسابي المعياري القيمة الدلالة 
الجانب المعر في سعودي 6مرا 45ر٠‏ /اهرء غير دالة 


غير سعودي  ١,407‏ | 6ذرء 

الجانب الانفعالي (الوجداني) سعودي و١‏ أأرء ك1 غير دالة 
غير سعودي مرا ٠١86‏ 

الجانب المهاري سعودي مرا لحكل ككار. غير دالة 
غير سعودي 1١485‏ *امرء٠‏ 


ويبين جدول رقم ١4‏ والخاص بتحليل التباين للكشف عن مدى تأثير اختلاف 
التخصص على جوانب الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التخصصات 
المختلقة بالنسبة للجوانب الثلاثة : المعرني والانفعالي (الوجداني) وكذلك المهاري . أما فيا 
يتعلق بالجانب المعرفي. فقد تم استخدام اختبار شيفيه 0116© لتوضيح مصدر التباين وقد 
تبين أنه بين تخصص الرياضيات والتخصصات (الكيمياء والجغرافيا والأحياء) وكان لصالح 
تخصصات الكيمياء والجخرافيا والأحياء. أما فيا يتعلق بالجانب الاتفعالي (الوجداني)» 
فلقد تم استخدام اختبار شيفيه ]085 لتحديد مصدر التباين. فوجد أنه بين تخصص 
الرباضيات وتخصص الأحياء ولصالح تخصص الأحياء. أما فيما يتعلق بالجانب المهاري. 
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جدول رقم .١4‏ تحليل التباين للكشف عن مدى تأثير اختلاف التخصص على جواتب الدراسة . 


جوانب الدراسة جموع متوسط درجة قيمة ف 


المربعات المربعات ‏ الحرية القيمة الدلالة 


الجانب ال معر في 45 ان 1 كلارهم ا.ء١‏ 
الجانب الانفعالي (الوجداني) كارع إلى" 1 اين أله 
الجائب المهارىي لي كن ١‏ 6" أ.ء 


فعلى الرغم من وجود فروق ذات دلالة إحصائية كا يشير جدول رقم 14, إلا أنه 
وباستخدام اختبار شيفيه لتحديد مصدر التباين؛ فإن الاختبار لم يحدد الفروق بين أي من 
الفئات التخصصية والفئات التخصصية الأخرى. وربا يعود ذلك إلى أن الفروق قليلة 
جدًا بحيث لم يكشف الاختبار المذكور عن تلك الاختلافات. 
وبصورة عامة فإن جدول رقم .١4‏ وخاصة في) يتعلق بالجانب المعرفي والجانب 
الانفعالي. يظهر أن الاختلاف كان واضحًا بين تخصص الرياضيات من جهة 
والتخصصات الأخرى وبالذات تخصص الأحياء (انظر جدول رقم .»)١6‏ وهذا يوضح أن 
للتخصص تثيراً واضحًا على إجابة أفراد العينة وخاصة في التخصصات المذكورة. وربا 
كان ذلك لأن المتخصصين في المواد العلمية كالأحياء مثلاً. وحتى الجغرافياء لهم علاقة أكبر 
من أقرانهم المتخصصين في الرياضيات بالبيئة وحاجاتها ومشكلاتهاء لذا فإن احتالية تناول 
المناهج الدراسية في تخصصاتهم أكثر ورودًا من الرياضيات. 
كما تم إجراء اختبار (ت) 1656 7 للكشف عن مدى دلالة الفروق بين التخصص 
العلمي والتخصص الأدبي في جوانب الدراسة (انظر جدول رقم .)١5‏ وقد تبين عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية فيا يتعلق بكل من الجانب المعرفي والجانب الانفعالي. ويشير 
الجدول المذكور إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الجانب المهاري بين التخصص 
العلمي والتخصص الأدبي لصالح التخصص الأدبي. وربما يعود السبب ني ذلك إلى أن 
التخصصات الأدبية تعالج موضوعات أكثر سعة وشمولية تشتمل في أجزاء منها على 
مشكلات البيئة وحاجاتها بصورة عامة أكثر من التخصصات العلمية. بين) في كثير من 
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جدول رقم 8 متوسطات جوانب الاستبانة مصنفة حسب التخصص. 


:ه22 ااسبسبسببنس ا -ب-ِ يا-اسحاس- ااا -ييبيبيبيايسيييايس-|بببببإبببببججبجججببسصسصصصصصص ب 0 


التخصص الجانب المعر في الحانب الانفعاللي الحاتب المهاري 
مواد شرعية "مرا ١486‏ قوفل 
لخة عربية الكل ل ع١‏ 
رياضيات وحاسب الى المدكل /ا.١‏ احدل 
لغه إنجليزية ١‏ 1" ؟ و١‏ 
جغرافيا 614" 4" م؟ 
تاريسخ ١‏ الال لحيل 
علم اجتماع وعلم نفس فس /اه 1 ”> 
فيزياء ١5‏ ها ١. ١‏ 
كيميساء ١. "1 ١١‏ 
أحياء م" 1" 01 
تر بية بدئيسة آلا,)١‏ ب 1 
تربية فنية 1" 005" ا 
مكتبات يكل لمحيل 1١#‏ 
يحددوا تخصصاتهم ١64 ١14‏ ل 


جدول رقم ١1‏ دلالة الفروق بين تخصص الأدبي وتخصص العلمي في جوانب الدراسة . 


جوانب الدراسة المتغيرات ا متوسط الانحراف قيمة اات» 


الحسابي اللعياري القيمة 2 الدلالة 


الجانب المعر في أدبي كل 0 0 غير دالة 
علمى /ا4١‏ لمر 

الحانب الانفعالي أدبي برر؟ هفات 0 6ر1 غيردالة 
(الوجداني) علمى ١‏ 85 

الحانب المهاري أفي ‏ اكقرل الخرطل كلل مي 


علمى الاى١‏ كلاىء 
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الأحيان تقتصر الموضوعات في التخصصات العلمية على التخصص الدقيق الذي نادرا ما 
تعالج فيه موضوعات عامة عن البيئة. مالم يكن التخصص يلزم بدراسة موضوعات بيئية 
كا في الأحياء والكيمياء على سبيل المثال. واقتصار الفروق على الجانب المهاري دون المعرني 
والانفعاللي ولصالح التخصصات الأدبية ربا يعود بسبب ندرة الدراسات العلمية في الجانب 
الأدبي وكثرتها في التخصصات العلمية, مما استتبع أن يرى ا متخصصون في التخصصات 
الأدبية من أفراد العينة إلى أن هذا الجانب (المهاري) قد كان محل عناية متميزة ومعالجة جيدة 
في المناهج الدراسية, أكثر مما نظر إليه اللتخصصون في التخصصات العلمية الذين عادة ما 
يمارسون في المختير هذا الجانب أكثر من أقرانهم المتخصصين في التخصصات الأدبية ورأوا 
قلة وضعف معالجة المناهج الدراسية للتربية البيئية 


الخلاصة والتوصيات 

استهدفت هذه الدراسة معرقة مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية الجوانب 
التربية البيئية بالمملكة العربية السعودية. وقد توصلت الدراسة إلى : 

١-أن‏ واقع تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية لحوانب التربية البيئية بصورة 
عامة كان متواضعًا جذَّاء حيث بلغ المتوسط لإجابات أفراد العينة )١,4/4(‏ فقط. وهذا 
يقع بين معدومة وقليلة حسب المعيار الخماسي المتدرج للاستبانة . 

؟ - وعند التفصيل وجد أن كلا من الجوانب المعرفية والوجدانية والمهارية قد تناولتها 
المناهج الدراسية هي الأخرى بشكل متواضع. حيث كان متوسط إجابات أفراد العينة 
)١1,489(‏ و(90١)‏ و(1,87١)‏ على التواللي» وهذه المتوسطات الثلاثة جميعها لم ترق حتى 
إلى مستوى قليلة على المعيار الخماسي المتدرج للاستبانة . 

" - والغريب أن اتفاقًا كبيرًا قد وضح بالنسبة لإجابات أفراد العينة حول مساحة 
التربية البيئية في المناهج الدراسية رغم اختلاف الوظيفة والمؤهل» ونوع المؤهل, والجنسية 
وإن وجدت فروق في وجهات نظر أفراد العينة ترجع إلى الخبرة في الجانب المعرفي لصالح 
الفئة ١8(‏ سنة إلى أقل من ٠١‏ سنة) على أصحاب الخبرة ٠١(‏ سنة فأكثر) حيث يرى 
أصحاب الخيرة الأطول أن المناهج الدراسية عالجت التربية البيئية بشكل أقل مما يراه أقراهم 
(ه١1‏ سنة إلى أقل من ٠‏ سنة خيرة) . وكذلك اختلفت وجهات نظرهم حسب التخصص 
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وف جميع الجوانب (المعرفية والانفعالية والمهارية) وكان ذلك بين تخصص الرياضيات من 
جهة وتخصصات الأحيء والكيمياء والجغراقيا من جهة ثانية. في المجال المعرثي. وبين 
الرياضيات والأحياء في الحانب الانفعالي. وكان ذلك لصالح غير المنخصصين في 
الرياضيات . أما الجانب المهاري . فكان من الصعوبة تحديد تلك الفروق رب| لقلة تلك 
الفروق. كا وجدت فروق ذات دلالة إحصائية لصالح التخصصات الأدبية بالنسبة 
للتخصصات العلمية بصورة عامة . 

على ضوء تلك النتائج فإن الباحث يوصي با يلي : 

١‏ - زيادة المساحة المخصصة للتربية البيئية في مناهج المرحلة الثانوية بها يتناسب مع 
تعاظم أهمية البيئة ومشكلاتها وحاجاتها. على أ ن يشمل هذا التضمين وهذا الاهتام في 
البيئة المجالات الثلاثة (المعرفية والانفعالية والمهارية) وأن يكون التركيز على البنود والمجالاات 
البيي شهدت انخفاضًا واضحًا لتبادل التربية البيئية في هذه الدراسة . 

| ؟ ‏ عمل دراسة موسعة معرفة سبب الاختلاف في وجهات نظر أفراد العينة (الموجهين 
والمدرسين) «الناتج من اختلاف الخبرة أصحاب الخيرة ٠١‏ سنة فأكشر) على (18 سنة إلى 
أقل من ٠١‏ سنة) في نفس ل . ولأن أصحاب الخيرة 7١(‏ سنة فأكثر) من أفراد العينة 
قد أظهم روا حساسية واضحة تجاه التربية البيئية. فإنه ينصح بالاهتام والتركيز في الدراسات 
القادمة للموضوع نفسه على أصحاب الخبرة من الموجهين والمدرسين لأنبم أكثر حماسًا من 
أقراهم وحساسية تجاه البيئة ومشكلاتها . 

*" - عمل دراسة موسعة لمعرفة سبب الاختلاف في وجهات النظر العائدة إلى 
التخصص وبالذات تخصصات (الرياضيات من جهة) والأحياء. والكيمياء والجغرافيا من 
جهة ثانية؛ ونظرًا لإظهار أفراد العينة في بعض التخصصات (كالعلوم : أحياء وكيمياء) 
وكذلك الحغرافيا. حساسية أكبر من زملائهم في التخصصات المختلفة 0 فإن 
الباحث يوصي بالتركيز على مناهج هذه التخصصات في الدراسة والبحث, لكونها - 

كثر علاقة بالبيئة ومشكلاتها من غيرها كتخصص الرياضيات مغل . 

- عمل دراسة موسعة لتقصي الأسباب الحقيقية وراء اختلاف وجهات نظر (الموجهين 
والسدرسين) في المرحلة الثانوية والعائدة إلى الاختلاف في التخصصر (علمي وأدي) وفي الجانب 
الهارني +لذات وذلك لأن وجهات نظر أفراد العينة اختلفت في هذا الجانب, 0000 


مدى تناول المناهج الدراصية للمرحلة الثانوية. . . الف 


كذلك يوصى الباحث بدراسات مستقبلية ممائلة حول التربية البيئية تشمل : 

١‏ المرحلة المتوسطة وكذلك المرحلة الابتدائية في وزارة المعارف؛ والرئاسة العامة 
لتعليم البنات. وفي مناطق أخرى . 

؟ ‏ مقارنة وجهات نظر الطلاب والطالبات في مراحل التعليم العام الثلاث في 
الموضوع نفسه «التربية البيئية . » 

“- تحليل محتوى كتب المراحل الدراسية المختلفة وفي التخصصات المختلفة للكشف 
عن مساحة التربية البيئية في هذه الكتب. 

- عمل دراسات عن التربية البيئية تشمل طلاب وطالبات ومعلمي ومعلمات 
وموجهي وموجهات المدارس الأهلية ومقارنتها بنظرائهم في المدارس الحكومية . 


ملحق رقم ١‏ : بيان يأسماء المدارس الثانوية المشاركة في عيئة الدراسة ومراكز التوجيه التابعة لها 


المدرسسة مركز التوجيه 
١‏ - السليمانية الشيال 
؟-البرموك 

* أبو بكر العربي ا جنوب 
5 القادسسية 

ه-الإدريسي الشرق 
١‏ الماوردي 

لا يدر الغرب 

4 عارئند 

9- صقلية الوسط 


ةماهيلا-٠‎ 


5 محمد عبدالرحمن الديمان 
ملحق رقم ” : بيان بأسماء الذين قاموا بنتحكيم الاستبانة 
١‏ -ا.د. إبراهيم بسيونيٍ عميرة 
30 -١.د.‏ فتحي الكرداني 
و -1.د. سلام سيد أحمد سلام 
3 -ا.د. محمد شحات الخطيب 
٠.‏ -د. سر اختم عثمان علي 
5 -د. سلييان محمد الجبر 
0 -د. ربيع حموده 
-د. عبدال رحمن الشعوان 
5 -د. أحمد عصام الصفدي 
٠‏ -د. محمد موسى عقيلان 
الأدد صالح الحديني 
1 -د. خالد الحذيفي 
؟ 1‏ د. عبدالله العجاجي 
1 - د. عبدالعزيز البواردي 
٠6‏ - د. عبدالعزير راشد التجادي 
5 - قد. طلال المعجز 
ملحق رقم .| 
سعادة الأخ العزيز مدرس المدرسة الثانوية المحترم 
اللام عليكم ورحمة الله ويركاته. وبعد 


فأقوم بإجراء بحث بعنوان «مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية لجوانب التربية البيئية 
بالمملكة العربية السعودية» وقد تم تصميم الاستبانة المرفقة لهذا الغرض. أرجو الدكرم بتعبئة الاستبانة: 
علا بأن المعلومات التى ستدونها سوف لن تستغل إلا لأغراض البحث. وليس لأي أغراض أخرى . 
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شاكرًا لك اقتطاعك جزءًا من وقتك الشمين وسائلاً البارىء عز وجل أن يهزل لك الثواب . والله 
تعالى يحفظك ويرعاك . . . والسلام عليكم ورحمة الله وبركاته . 


الاحث 


د. محمد عبدالرحمن الديحان 
كلية التربية - جامعة الملك سعود 
تلفون 171/451١‏ 


: وظيفتك الحالية‎ ١ 
مدرس‎ ][ 
موجه‎ ][ 

؟ الجبرة: 
[] أقل من ه سنوات 
[1] ه سنوات إلى أقل من ٠١‏ سنوات 
٠١ ][‏ سنوات إلى أقل من ١١‏ سنة 
٠6 ][‏ سنة إلى أقل من ٠١‏ سنة 
٠١ ][‏ سنة فأكثر 

؟*-الؤهل : 
[] بكالوريوس علوم 
[] بكالوريوس (ليسانس) آداب 
ل] بكالوريوس نربية وعلوم 
ل] بكالوريوس تربية وآداب 


محمد عبد ال حمن الديحان 


هر 
ل 


مواد شرعية [] لغة عربية [] رياضيات [] لغة إنجليزية 
جغرافيا [] إحصاء ل] تاريخ [] علم اجتماع 
حاسب الي [] اقتصاد [] علم نفس [] محاسبة 

ل] كيمياء [] أحياء [] تربية بدنية 


3 
2 2 م ه هه 


أخرى, حدد لو سمحت 5ب 1000101 


أخي الكريم فيا يلي مجموعة من العبارات أرجو قراءة كل عبارة منها ئم الإشارة في الخانة التي تمثل رأيك 
فيها في المقياس الخياسي المجاور. 


تلسم السسارة مدى أو درجة التناول 


كبيرة كبيرة متوسطة قليلة معدومة 
جداً 


أ الجانب المعرفي 

يتناول المنبج الذي أقوم بتدريسه ما يأتي : 

. مفهوم البيئة‎ ١ 

7؟ مفهوم الموارد الطبيعية المتجددة مثل (اطواء. الماع 
الطاقة الشمسية . . . إلخ). 

٠‏ مفهوم المواد الطبيعية غير المتجددة مثل (البترول. 
الغاز الطبيعي, الفحم. المعادن. . . إلخ). 

4 ربط محسوى المقررات الدراسية بالمبادىء والقيم 
الدينية التى تدعو إلى حماية البيئة . 

© دراسة الدور الذي تلعبه دورة بعضي المواد كالماء 


والكر بون في إقامة التوازن الفيزيوكيميائي في 
البيئية الطبيعية . 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثائرية يي 


١ 3‏ : مدى أو درحة التناوك 
كبارة كيارة متوسطة قليلة معدومة 


احساا 


5 دراسة المسبيات البشرية المخلة بتوازن البيئية 
كالرعي الجائر والتسميد الزائد وقطع 
الأخشاب. . . إلخ. 


٠‏ الجائب الإيجابي والجانب المدمر للتقنية التى 
يستخدمها الإنسان في البيئة . 

القضايا البيثية الكبرى التي يواجهها البلد. 

4 المشكلات البيئية المستقبلية (المتوقعة) وحجحمها. 

٠‏ المعتقدات الخاطئة عن البيئة التى تنتشر بين 
الناس ‏ 

١‏ القواعد الشرعية المحددة لعلاقة الفرد بالبيئة في 
القران والسنة . 


. دراسة المياه كنظام بيني‎ 1١ 
مصادر تلوث الماء.‎ 1 


4 المخاطر الناحمة عن تلوث الماء. 


١‏ مسبيات تلوث الطواء. 
5 المخاطر الناحمة عن تلوث اهواء. 
7 أحسن الأساليب لحباية الهواء الجوي من التلوث . 


8 مصادر تلوث الفذاء. 


ىا محمد عبدالرحمن الديحات 


مدى أو درجة التناول 


1 


البارة 


كبيرة كبيرة متوسطة قليلة معدومة 


حذا 


4 المخاطر الناحمة عن تلوث الغذاء. 


. دراسة الصحراء كنظام بيئي‎ ٠ 


5" مصادر تلوث التربة. 


الأخطار الناجمة عن تلوث التربة . 


. أحسن الوسائل لحاية التربة من التلوث‎ 7١ 
. المصادر السلبية المؤثرة على الثروة الثباتية‎ 4 


المخاطر الناجمة عن المؤثرات السلبية على الثروة 
النباتية . 


أحسن الوسائل لحماية الثروة النبائية . 

47 مصادر استنزاف الثروة الحيوانية . 

86 المخاطر الناجمة عن استنزاف الثروة الحيوانية . 

أحسن الوسائل لحاية الثروة الحيوائية من الاستئزاف . 
٠‏ المخاطر التاجمة عن استئزاف المصادر الطبيعية . 


. تأثير الأنماط الاستهلاكية للانسان على موارده الطبيعية‎ ”١ 


. تأثير استخدام تقنيات معينة على استنزاف الثروات الطبيعية‎ ١ 


+ أحسن الوسائل لاستغلال المصادر الطبيعية . 


20 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية. . . أ 


الء ارة مدى أر درجة التناول 


0 


كبيرة كبيرة متوسطة قليلة معدومة 
سينا 


ب) الجانب الانفعالي (الوجداني) : يتناول المنبج الذي أقوم بتدريسه ما يأتي: 


. انجاهات إيجابية نحو المحافظة على البيئة‎ ١ 


؟ الميول المناسبة نحو المشاركة في المشروعات التى تصون البيئة . 


* الاتجاهات الإيجابية نحو مسؤولية اتخاذ القرارات الخاصة بالمشكلات البيئة وتحمل مسؤولية 
تنفيذها. 


حن التقدير في اتباع نظم اقتصادية لا تلحق أضرارًا بالبيئة . 


ه حر التقدير في استخدام تقنيات جديدة تمنع استئزاف البيئة واستنزاف ثرواتها. 


5 القيم الاجتماعية التي تسهم في حل مشكلاتٍ البيئة . 


. اتجاهات مرغوية نحو حماية المياه من التلوث‎ ٠١ 
. م إكاب الطلاب اتجاهات إيجابية نحو حماية الهواء من التلوث‎ 
. ه الانجاهات إيجابية نحو حماية الغذاء من التلوث‎ 


. الاتجاهات إيجابية نحو حماية التربة من التلوث‎ ٠ 


. الاتجاهات إيجابية نحو حماية الثروة النباتية‎ ١ 


. الانجاهات الإيجابية نحو حماية الثروة الحيوانية‎ ١١ 


. الااتجاهات الإيجابية نحو حماية المصادر الطبيعية‎ ٠ 


4؟ تقدير حهود العلاء والباحئين في الكشف عن مزيد من الثروات الطبيعية . 


محمد عبدالرحمن الديحان 


5-5 


الع 5 مدى أو درجة التثاول 


1 


كبيرة كبيرة متوسطة قليلة معدومة 
ندا 


ج) الجانب المهاري: يتناول المنهج الذي أقوم بتدريسه ما يأني : 
١‏ إككاب الطلاب مهارات إدراك المشكلات البيثية . 
١‏ إكساب الطلاب مهارة جمع المعلومات المتعلقة بالمشكلات البيثية وتحليلها تحليلاً عمليًا. 
6“ تدريب الطلاب على التفكير العلمي السليم في مجال المشكلات البيئية . 


4 تنمية قدرات الطلاب الابتكارية في حل مشكلات البيئية . 


ه عمل مشروعات لخدمة البيئة. 


5 إكساب الطلاب المهارات اللازمة لحل أو الحد من مشكلات بيئتهم المحلية . 


. إقدار الطلاب على القيام بمجموعة من الأنشطة تعالج مشكلات البيئة‎ 0٠ 


”7 إكساب الطلاب حسن ترشيد الاستهلاك للحاجات الضرورية : كالاء والطاقة . . . إلخ. 


4 إكساب الطلاب أنماطًا من السلوك التتى تسهم في حماية البيئة . 


. إقدار الطلاب على تطويع التقنية لتكون ملائمة للبيئة ومواردها‎ ٠ 
. إكساب الطلاب مهارة جمع الموارد الطبيعية بأنواعها بشكل لا يضر بالبيئة‎ ١١ 


7 إكساب الطلاب مهارة كتابة التقارير وإعداد الملخصات بالمشكلات البيئية . 


, إكساب الطلاب مهارة التخطيط لندوة تناقش إحدى مشكلات البيئة‎ ٠ 


15 إكساب الطلاب مهارة التخطيط لرحلة في البيئة . 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحئة لثانوية, . ١١‏ 
ملحق ١‏ .تت 
بسم الله الرحمن الرحيم 


سعادة الأخ العزيز الموجه بإدارة التعليم بالرياض المحترم 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته. وبعد 


فأقوم بإجراء بحث بعنوان «مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية لجوانب التربية 
البيئية بالمملكة» وقد تم تصميم الاستبانة المرفقة لهذا الغرض أرجو التكرم بتعبئة الاستبانة . علا 
بأن المعلومات التي ستدونها سوف لن تستغل إلا لأغراض البحث. وليس لأي أغراض أخرى . 


شاكرًا لك اقتطاعك جزءًا من وقتنك الشمين وسائلاً البارىء عز وجل أن يجزل لك 
الثواب . والله تعالى يحفظك ويرعاك . 96 والسلام عليكم ورحمة الله وبركاته . 


اليباحث 


د. محمد عبدال رحن الديحان 
كلية التربية - جامعة الملك سعود 
تلفون 457101451١‏ 


: وظيفتك الحالية‎ ١ 

ل] مدرس 

[] موجه 

؟ الخبرة: 

[] أقل من ه سنوات 

٠ ][‏ سنوات إلى أقل من ٠١‏ سنوات 
٠ 80‏ سنوات إلى أقل من ١6‏ سنة 


0606 محمد عبد الرحمن الديمحان 


١٠١ ][‏ سنة إلى أقل من ٠١‏ سنة 
٠١ ][‏ سنة فأكثر 
©-المؤهل : 
[] يكالوريوس علوم 
[] بكالوريوس (ليسانس) آداب 
[] بكالوريوس تربية وعلوم 
[] بكالوريوس تربية واداب 
لا أخرى حدد لو سمحت 20000 


؛ - نوع المؤهل : 
ل] تربوي ل] غير تربوي 
© الحنسية : 
ل] سعودي [] غير سعودي 
5 التخصص : 
ل] مواد شرعية [] لغة عربية [] رياضيات ل] لغه إنجليزية 
[] جغرافيا [] إحصاء لا تاريخ ل] علم اجتاع 
حاسب آلي ١‏ [] تقتصاد ] علم نفس 2 [] محاسبة 
ل] فيزياء ل] كيمياء ل] أحياء ل] تربية بدنية 


ل] تربية فنية 
لا أخرى ١‏ حدد لو سمحت ا كي و ٠:‏ 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية. . . ٠٠.0‏ 


أخي الكريم فيا بلي جموعة من العبارات أرجو قراءة كل عبارة منها ثم الإشارة في الخانة التي تمثل رأيك 
فيها في المقياس الخياسي المجاور. 


تا | 3 مدى أو درجة التناول 
كبيرة كبيرة متوسطة قليلة معدومة 
جداً 


| الجانب المعرني : يتناول المنبج الذي أقوم بالإشراف على تنفيذه ما يأتي : 

١‏ مفهوم البيئة. 

؟ مفهوم الموارد الطبيعية المتجددة مثل (الهواء. الماع 
الطاقة الشمسية. . . إلخ) . 

"٠1‏ مفهوم المواد الطبيعية غير المتجددة مثل (البترول. 
الغاز الطبيعى. الفحم . المعادن . . إلخ). 

4 ربط محتوى المقررات الدراسية بالمبادىء والقيم 
الدينية النى تدعو إلى حماية الييثة . 

ه دراسة الدور الذي تلعبه دورة بعض المواد كالماء 
والكر بون في إقامة التوازن الفيزيوكيميائي في 
البيئية الطبيعية . 

54 دراسة المسببات البشرية المخلة بتوازن البيئية 
كالرعى الجائر والتسميد الزائد وقطع 

٠‏ الجانب الإيجابي والجانب المدمر للتقنية التي 
يستخدمها الإنسان في البيئة . 

4 القضايا البيئية الكبرى التى يواجهها البلد. 


4 المشكلات البيئية المستقبلية (المتوقعة) وحجمها. 


6١‏ محمد عبدال رحمن الديجحان 


مدى أو درجة الحاول 


كيرة كبيرة متوسطة قليلة معدومة 


٠‏ المعتقدات الخاطئة عن البيئة التى تنتشر بين 
الناس . 


١‏ القواعد الشرعية المحددة لعلاقة الفرد بالبيئة في 
القران والسنة. 


درامة المياه كنظام بيثي . 


٠‏ مصادر تلوث الماء. 


5 المخاطر التاجمة عن تلوث الماء. 


٠‏ مسببات تلوث افواء. 

5 المخاطر الناحمة عن تلوث اطواء. 

. أحسن الأساليب لحاية الهواء الجوي من التلوث‎ ٠7 
مصادر تلوث الغذاء.‎ 

9 المخاطر التاحمة عن تلوث الغذاء. 

. دراسة الصحراء كنظام بيئي‎ ٠ 

"١‏ مصادر تلوث التربة. 


الأخطار التاحمة عن تلوث التربة. 


+7 أحسن الوسائل لحاية التربة من التلوث . 


4 المصادر السلبية المؤثرة على الثروة النباتية . 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية . . . ا 


الع رة مدى أو درجة التثاول 


1! 


كبرة كبيرة منوسطة قليلة معدومة 


. 
جذا 


6 المخاطر الناحمة عن المؤئرات السلبية على الثروة 
النباتية . 


أحسن الوسائل لحماية الثروة النبانية . 

7" مصادر استنئزاف الثروة الحيوانية . 

4 المخاطر الناحمة عن استنزاف الثروة الحيوانية . 

8 أحسن الوسائل لحراية الثروة الحيوانية من الاستنزاف . 

. المخاطر التاحمة عن استنزاف المصادر الطبيعية‎ ٠ 

. تأثير الأنياط الاستهلاكية للانسان على موارده الطبيعية‎ ١ 
. تأثير استخدام تقئيات معينة على استنزاف الثروات الطبيعية‎ 


أحسن الوسائل لاستغلال المصادر الطبيعية . 


5 أ! تحمد عبدال حمن الديمان 


مدى أو درجة التاول 


تتلسل المبسارة 


كبيرة كبيرة متوسطة قليلة معدومة 


جنذا 


ب) الجانب الانفعالي (الوجداني) : بتناول المنيج الذي أقوم بالإشراف على تنفيذه إكساب الطلاب 
ما يأتي : 


. اتجاهات إيجابية نحو المحافظة على البيئة‎ ١ 


؟ الميول المناسبة نحو الماساركة في المشمروعات التى تصون البيئة . 


+ الاتجاهات الإيجابية نحو مسؤولية اتخاذ القرارات الخاصة بالمشكلات الببئية وتحمل مسؤولية 


حي التقدير فى اتباع نظم اقتصادية لا تلحق أضرارًا بالبيئة . 
ن التقدير في اع صرارا. با 


7 حسن التقدير في استخدام تقنيات جديدة تمنع استئزاف البيئة واستنزاف ثرواتها. 
5 القيم الاجتماعية التي تسهم في حل مشكلات البيئة. 

. اجاهات مرغوبة نحو حماية المياه من التلوث‎ 0٠ 

م إكساب الطلاب اتجاهات إنجابية نحو حماية الهواء من التلوث . 

الاتجاهات الإيجابية نحو حماية الغذاء من التلوث . 


. الانجاهات الإيجابية نحو حماية التربة من التلوث‎ ٠ 


١‏ الانجاهات الإيجابية نحو حماية الثروة النباتية. 


1 الانجاهات الإيجابية نحو حماية الثروة الحيوانية . 
؟١٠‏ الانجاهات الإيجابية نحو حماية المصادر الطبيعية . 


14 تقدير جهود العلماء والباحثين في الكشف عن مزيد من الثروات الطبيعية . 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية . . ودلا 


1 


ال ارة مدى أو درجة التناول 
كبيرة كبيرة متوسطة قليلة معدومة 


جذا 


ج) الجانب المهاري : يتناول المنبج الذي أقوم بالإشراف على تنفيذه يأتي: 
إكساب الطلاب مهارات إدراك المشكلات البيئية . 


إكساب الطلاب مهارة جمع المعلومات المتعلقة بالمشكلات البيئية وتحليلها تحليلاً عمليًا. 
تدريب الطلاب على التفكير العلمي السليم في مجال المشكلات البيئية . 

تنمية قدرات الطلاب الابتكارية في حل مشكلات البيئة. 

عمل مشر وعات لخدمة البيئة. 

إكساب الطلاب المهارات اللازمة لحل أو الحد من مشكلات بيئتهم المحلية . 

إقدار الطلاب على القيام بمجموعة من الأنشطة تعالج مشكلات البيئة . 

إكساب الطلاب حسن ترشيد الاستهلاك للحاجات الضرورية : كالماء والطاقة. . . إلخ. 
إكاب الطلاب أنياطًا من السلوك التى تسهم في حماية البيئة. 

إقدار الطلاب على تطويع التقنية لتكون ملائمة للبيئة ومواردها. 

إكساب الطلاب مهارة جمع الموارد الطبيعية بأنواعها بشكل لا يضر بالبيئة . 

إكساب الطلاب مهارة كتابة التقارير وإعداد الملخصات بالمشكلات البيثية . 

إكساب الطلاب مهارة التخطيط لندوة تناقش إحدى مشكلات البيئة . 


إكساب الطلاب مهارة التخطيط لرحلة في البيئة . 


م١‏ محمد عبدالرحمن الديحان 


ملحق رقم 1/4. معاملات ارتباط بنود الجانب المعر في بالدرجة الكلية للجانب المعرني. * 


رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط 


١‏ اك 1١‏ ه4أرء إرذا اممرء 
1" هلار ٠‏ ودلا الم ١6 "34 ٠‏ 
إن الاى ١‏ 15 مره "> لامر ٠»‏ 
0 *هر. 16 85 5" 0 
7 4 ل المره 0" يي 
5 ثلارء /7ا1 4لا ٠١,‏ 4" 7”عمر* 
لا لحل م14 ١مرء‏ 9" ١م,١‏ 
مم هلاى ١‏ 19 *امرء نا ١45‏ 
9 فكره 7" مره 0 فلار 
٠‏ 0ه " *مرء يف ا 
1١١‏ 65 ف ممر» رذن 5/اى» 


* جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى ,.٠,١١‏ 


ملحق رقم 4/ ب. معاملات ارتباط بتود الجانب الائفعالي بالدرجة الكلية للجانب الاتفعالى. * 


رقم البتد معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط 
١‏ لالاىرء 4 كر 
31 مره . كمرء 
م ؟ثمى ٠‏ خم ٠‏ 
3 قلارء٠ 1١‏ لامر ء 
.6 *اثمر١٠‏ 1 مره 
5 امه 1١‏ لامرء 
34 مم١‏ :1 لامرء. 


* جيم معاملات الارتباط دالة عند مستوى .٠,٠١‏ 


مدى تناول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية. . . 6١‏ 


ملحق رقم 4/ ج. معاملات ارتباط نود الجائب المهاري بالدرجة الكلية للجانئب 


المهاري . * 

رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط 
١‏ ففدال م "مره 
1 #مر١٠‏ م٠‏ 
م ٠086 ٠ ٠085‏ 
1 لامر 1١١ ٠‏ خخر ٠‏ 
0 6م١٠ 1١‏ 5مر» 
5 كمرء ١‏ مء 
/و ل/اثمر ٠‏ 15 #اممر» 


* جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى .٠ ٠١‏ 


ملحق رقم 4/د. مصفوفة معاملات ارتباط" جوانب الاستبانة . 


المعرفي الانفعالي 2 المهاري 


المعرفي ب امرء الى 
الانتفعالي امه ات لمر 
المهاري الى مره َ 


* جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى .٠,١1‏ 
المراججع 


]1١[‏ 1975 تمك 1ط ورممك مملممآ .دروأمعساط ودماءإنا وا ممتعيق 10[ ص4 .8 .مقمعدمآ 
[؟] -«ومامعط أ اعدو رناكوء14 معطت جم؟ علوء5 لعوإاناعه خر'" .أطعية8 كقامطء أل! .0 لم . .8 اعقطعنة8 . جعمه1ة81 


787-90 .(1975 ٠أل)‏ 0 نونووامطعبروط ممعاععسم ".مولع اعمسكظ لم دعل ناناكة لقعا 


١٠٠‏ محمد عبدالرحمن الديمان 


[*] الديبء. فتحيى. وبشير الرشيدي. «اتجاه طلبة جامعة الكويت نصو تلوث مياه الخليج . بقعة 
ليت بغلة دراسات اخليخ واخزيية الوب ؛ الكويت (أبريل .)١945‏ ص ص7-48؟١‏ . 

[] زنيل. عبدالجليل. «مصادر تلوث الحهواء واثار البيئية في دولة البحرين. » جلة دراسات ا خليج 
وا جزيرة العربية » جامعة الكويت» الكويت. ع هه (يوليو 1584م). ص ص 37-2١‏ . 

[6] الكرمي . زهير. العلم ومشكلات الانسان ا معاصر. عالم المعرفة. ع8 . الكويت. 1910/8م. 

[1] الحبشي. فوزي أحمد. ومنصور أحمد عبدالمنعم . «الاتجاهات البيئية لدى طلاب جامعة الزقازيق - 
تراس مذاية ووئالة اخليم العو : الرناض باتكب التزبية العري لقوق الخلميوه ع .اتن 
(108١ه).‏ ص ص 779-١١6‏ 1. 

[0] عبدالمنعم. منصور أحمد. «دراسة لبعض التوجهات المستقبلية لتطوير التعليم البيئي من خلال 
المناهج الدراسية. ٠‏ دراسات في المناهسج وطرق التدريسء الجمعية المصرية للمناهج وطرق 
التدريس. ع8١‏ (مايو1457م). ص ص4 155-86 . 

[4] السعيد. سعيد محمد محمد. «تقويم المحتوى البيئي في مناهج اللغة العربية بالحلقة الأولى من 
التعليم الأساسي بمصر . ٠‏ ا مؤيمر العلمي الشالث: رؤى مستقبلية للشاهج ف الوطن العري» 
الاسكندرية (4د) أغسطس ١199م.‏ الإإسكندرية : الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس. 
١11م.‏ جأكء ص ص 75177١‏ 

[9] فارس. فيولا. «التربية البيئية ومقوماتها السلوكية . ٠‏ ا مجلة العسربية للعلوم الإنسانية » جامعة 
الكويت. ع4 .)١981(‏ ص ص15١-159‏ . 

]٠١[‏ المعمر. عبدالعزيز بن عبدالرحمن. «التربية البيئية في مناهج التعليم العام بالمملكة العربية 
السعودية. ٠‏ ورقة عمل مقدمة إلى ندوة البيئة والتنمية في المملكة العربية السعودية, الرياض». 
شعبان ١٠1411١اه.‏ 

(١ك]‏ “1977 .5.5.1.نا ,كتاتطه1 .عسلط تدمع كه ععمع امم أفاأمعصوع نامعععام] أرموعه لموط" .معوعونا 

.7 معوعملا اكلموط 

131 سرحان, الدمرداش عبدالمجيد. امناهج ا معاصرة. ط؛ . الكويت: مكتبة الفلاح. 19/87م. 

]١*[‏ خلف. بحيى عطية سليان . «دور مقرر الدراسات الاجتاعية للصف الرابع الابتدائي في تحقيق 
بعض أهداف التربية البيئية . » ا مؤتمر العلمي الثالث: رؤى مستقبلية للمناهج في الوطن العري . 
الإسكنسدرية (8-4) أغسطس ١0م‏ الإسكندرية: الجمعية المصرية للمناهج وطرق 
التدريس» ١151م.‏ ص ص1-1895060ا66٠1.‏ 

[1] الكندري . عبدالله . البيئة والتنمية ا مستديمة . ط ١‏ . الكويت: جامعة الكويت. 15517م. 

[16] درياس. سهير أنيس . «الدعي البيئيى لدي طلاب كلية التربية . » رسالة ماجستير غير منشورة 
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مدى تاول المناهج الدراسية للمرحلة الثانوية. . . ١1‏ 


قدمت إلى معهد الدراسات والبحوث البيئية, جامعة عين شمس. 19448م. 

مدني . إسماعيل . وعبدالجليل زنيل . «الأثار البيئية للتلوث البحري في البحرين . » جلة دراسات 
ا خليج وا جزيرة العربية ؛ جامعة الكويت. ع80 (أبريل 19417م). ص ص 7057-1١77‏ . 
مصلحي » فتحي . «تلوث ا هواء با مدينة السعودية. ٠‏ بجلة دراسات ا خليج وا جزيرة العربية . 
جامعة الكويت. الكويت. ع1 (أبريل 194457م)؛ ص ص44 1517-١‏ . 

السليهان. سليهان سعد أحمد. اتحجاهات ثلاميذ ا مرحلة ال متوسطة بمدينتي الرياض والدمام نحو 
ا مشكلات البيئية با مملكة العربية السعودية. الرياض : مركز البحوث التربوية. كلية التربية. 
جامعة الملك سعود. 81417اه. 

القين. عبدالبر. الحفاف في المملكة العربية السعودية . «حلقة الدراسات الصحراوية ف ا مملكة 
العربية السعودية » جالاتها وا مهتمون بها. الرياض: مركز دراسات الصحراء. جامعة املك 
سعود. 194484م. ص ص 41-59. 

شعث. بسام أحمد. «دراسة تأثير الرمال على المناطق الترفيهية بواحة الأحساء . » حلقة الدراسات 
الصحراوية في ا مملكة العربية السعودية : جالاتها والمهتمون عها. الرياض : مركز دراسات 
الصحراء. جامعة الملك سعودء 1948م. ص ص 1910-1١44‏ . 

أبو زنادة» عبدالعزيز. «الطرق والأساليب التكنولوجية في تنمية الحياة الفطرية في المملكة العربية 
السعودية . » حلقة الدراسات الصحراوية ف ا مملكة العربية السعودية : جالاتها وا مهتمون عبا. 
مركز دراسات الصحراء . الرياض : جامعة الملك سعود. 989ام. ص58١.‏ 

عفيفي . أحمد . «تقويم أثر مناهج المرحلة الإعدادية على اتجاهات الطلاب نحو البيئة ومشكلاتها. » 
رسالة ماجستير غير منشورة. القاهرة. كلية التربية» جامعة عين شمس. القاهرة. ١44١م.‏ 
شلبي. أحمد إبراهيم . «وضع برنامج لتنمية مفاهيم التربية البيئية في مناهج المواد الاجتماعية . » 
رسالة دكتوراه غير منشورة. كلية التربية» جامعة عين شمس. القاهرة. ١1941م.‏ 

فرج سامية مصطفى . «دور مناهج الكيمياء والأحياء في تحقيق أهداف التربية البيئية لدى طلاب 
المرحلة الثانوية بجمهورية مصر العربية.» رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة المنصورة. 
احقام. 

الدويري. حمد. «دور التربية في معالجة مشكلات البيئة.» رسالة ا معلمء م48؟. ع١‏ (جمادي 
الأول /41١اه/‏ كانون ثاني /841ام), ص ص 1-56ل/1. 

صديق. صلاح صادق». وحمد إبراهيم عطوة . «أئر استخدام منبج مستقل في التربية البيئية لدى 
طلاب كلية التربية . » ا مؤمر العلمي الشالث: رؤى مستقبلية للمناهج في الوطن العري . 
الإسكندرية (44) أغسطس ١114م.‏ الإسكندرية: الجمعية المصرية للمناهج وطرق 


فلل محمد عبدالرحمن الديحان 


التدريس. ١9ؤام؛‏ جد ص ص ١‏ ىلا 414. 

717 شلبي , أحمد إبراهيم . «أثر دراسة مقر في التربية البيئية على ا تجاهات طلاب كلية التربية؛ جامعة 
ا ملك سعود» فرع أبها. » «ا مؤتمر العلمي الثاني : إعداد الحلم : التراكي)ت والتحديات . الاسكندرية 
)١4-1١6(‏ يوليو 1194م). جلاء ص ص١‏ ١١184-1؟1١.‏ 

[4؟] صبارينى. محمد سعيد. «دراسة أثر مساق في التربية البيئية في اتجاهات الطلبة نحو البيئة. » 
دراسات (العلوم التربوية) , عيان, الأردن, علبعه (رمضان 4017 1ه/ايار /1541م). ص 
ص51؟-1م؟. 

[14] الشافعي . سنية محمد عبدالرحمن . «برنامج مقترح في التربية البيئية لطلاب كليات التربية . » رسالة 
دكتوراه غير منشورة, كلية التربية. جامعة عين شمس. القاهرة. 9٠159م.‏ 

[0] النجدي, أحمد عبدالرحمن . «أثر مقرر علوم البيئة على تنمية الأ تجاهات نحو البيئة وتحصيل بعض 
المفاهيم البيئية لدى المعلمين أثناء اخدمة. ؛ ا مؤتمر العلمي الثاني : إعداد ا معلم : التراكات 
والتححديات . الإسكندرية )١4 -١6(‏ يوليو ٠144م.‏ الإسكندرية: الجمعية المصرية للمناهج 
وطرق التدريس. ٠145م),‏ ج". ص ص .1760-1١5١59‏ 

[1"] شهدة؛. السيد علي السيد. «مدى تضمسين مناهج العلوم للأهداف المعرفية الخاصة بالتربية 
البيئية . » ا مؤتمر العلمي الثالث: رؤى مستقيلية للمناهج ف الوطن العري . الإسكندرية (4-4) 
أغسطس ١0م‏ . الإسكندرية: الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس. 1481م جاء 
ص ص6؟8685١1-١1061١,‏ 

[؟*] المذحجي , أحمد علوان. «دراسة مقارنة لاتجاهات طلاب كليتي التربية والعلوم نجاه قضايا البيئة 

. الطبيعية. ٠‏ جلة كلية التربية » جامعة أسيوط, علا م؟ (1441م). ص ص974-0707. 

["] قناديلي, أحمد عبدالله . «أهمية التربية البيئية في المملكة العربية السعودية . : رسالة ماجستير غير 
منشورة. كلية التربية. جامعة أم الفرى. المملكة العربية السعودية. 9485١م.‏ 

5 *] مععامنط] زه كممتصاط0 لهة وكعدع مدسة أفتمع ومموتامط ومناءء 41 ورماعة؟ أه بروندك كه" .24 8 ,دع اناد 
7-8 و7 اك .32 ,أمانممممععء ا[ كاعماعوطق «ماتهزعء و25 “.5010215 موععمع2 صسسليك كينت ععءاامت 

1972 
[8؟'] ‏ .«مم شافط أمامع ممم سوط إه أمصمل . موتعناعظ معلا حر تممن1قعمق8 أفأمعصمممعتروع" .وعمم1 ١ح‏ . مودد5 
.48 - 4ك ,(1977) 1 


(735] 20 عاعش ععممع3 .لمالقعسلط أوأامعمممعاضوط عن لمعل عمتمو ممم عط1"" .عصوعط .ل عطعنها 


1-13 .(1983) 2 .ملع 


[/ا؟] اممطءك جد امعمعاطع مزدعل نعم أفأمعمرممءتحوط كه ممتامعاع8 ه32 امعدومماع بع 7 مطل قز لامرج 1[ 5ن ادل 


مدى تناول الماهج الدراسية للمرحلة الثانوية . . . *1 ١‏ 


(1984 .5م5) 3 .16؟ ,15 ,ار0ألععبالط أمنوع سدم ع سوط زه اممعيرمل . مععفاتهة 


[8] وعدوول وو وعلسشتائاش, ,كتوعلن30 مقعلرع صف -وول! لمق مقعفتعميم ]0 رمأوتروم هده هر" .عوبوو .هر نزاءو 13107 
(1984 .تم5) 110.3 ,15 ,ارم أامعنافط أ0 01171611 «أطاررطا 0 أوارعيله1 *". امع ممم رتطمع أوعتوبرط أ0 

[4؟] »دمعي أممقعى **. قتهة الإوصمعظ هذ كامع0ن5 له كعلستائخ تمعاعيلزط ع1" .ععمع رما .© لمع .© بأرعطمه 
.9- 1986(.635.عع]) ,10.8« ,86 ,كءء همع طاهكة 10جه 

]1١[‏ لاط مملعمعسلط لقامعصمهمع تمع .اأمعللوع1 عط أو علاتناععموع8 ,ووعطعوع1 ع1" .خ عأطدرمطء2 , كممصسسزلة 
١10.2 )1988(, 35-‏ , 19 ,المألمعسفوط أمامع اده اطاط [ه أممعيم[ .ع وعترعم 

[51] نإلص0 ع0" .كاوع1م)سمنق] لدعنمه1 05 أه عمط عط" , العمصرهت-عمكلء ١/42‏ دلدنا فص .تكانق1 .ممكوتكلء34 
0 ,كدع55 الإطاوع.2 ته , «مدعنا؟ .وستسزمى تج ءاطمرظ أوطها0 جم[ امسانعاصين) م .وملامع3 اتجمط 


[51] فالنساه 1" لإكقع قدا مأعمتمنةء1 لهة عمتاةعسلط لفتمعمتدمتتوط" .لطم كعموة لمة ,كدعلمة , عأعلعمعء8 


.(1991) ,غ018 تنوطها لقدمتهمعهمآ تممع0 .عممط ب«وأسععلط 

[5] المملكة العربية السعودية؛ وزارة المعارف, الرياض . «المفكرة الإحصائية السنوية لمركز المعلومات . . 
«التوثيق التربوي . ٠‏ ع ١‏ ؟141هن). صض١.‏ 

[44] المملكة العربية السعودية, وزارة ا معارف. التطوبر التربوي . التقرير الإحصائي السنوي عن التوجيه 
الريوي . الرياض. 14117١7/1١141اه.‏ 


11١+‏ محمد عبدال رحن الديحان 


كلدء2 تسنالنءأعنن) اممطءك طعنل؟ طعنطةا 0غ معاطم عط 
وأطوعة الس دك دأ دسمتاوعن ك5 أمغتع سدم أعدك1 لكر 


قطن لذ .1.11 0عتاتستقطه131 
با(واأعفاجاكا[ 2010 اصنتاناء 1 ميان كز اقتع اججاجهوء 2 ,جوجدع[270] 11رماكادى 4 
لإلفدمء بطلولا لننه3 وارلا ,اممتنمعيكظ إن عوء|ا0) 
ونطوج ل اليه3 ,للمرع 


5رمكا مع ميد أمودءد طوتط كه دوعت عط عرمامءاء 10 كول« تإلناك كتلط أن عاتاععزاه متهم عط .أعوعلوطم 
كةاة عكنةتهم كعدو ذخ .ومتتدعسلء لمتمع سروم دألاوء لاغزد كلقعل مسانعتصتهك اممطءد طوتط عط سمط مه كرعطعوع) 
لإلدااذ عط 1ه دعمتلمة تمزهم ع1 .دخدل نمواعاءء أععالم 16 ونمو تصعصي5 125 لهة ورعطعوء) 301 ه) لععم أاؤتمتمل20 
:هلله 5ه ممع 

ع1 .مسانعتصنه أممطءة طونط عط مذ عءهام عغقمم20مم3 هه معلاع أمم كلا مهلأفعالع لمأمعمومراحوع .1 
012001 عنزكم عط لة عختاعءلقة عط رع الأتموم عط تكمتفمرمل ععتطا عط جه0؟ عنصا كديد الناوعر عريود 

«كنت اممطءد بصذلهمعء؟ طعنطنت 10 ألمعءء عطأا متم ععصمء امع لرععمعة مزعمع لز عأممةه عط أه وممتمزم0 2 .2 
-قعنالع) ألميو ,ععجعوعل عتصء0معة ,ومقكتومم رتعطة غم كوعالعووعء وملعمعبلء لفارع صسممعتتوء طاتم الوعل وابمقخ 
عمطع لقعم 01 ككوعئز تتعطا مغ ومنلجمع2 0عنع ]يل دوعت وتعط) انظ .لاتلهمههم لهة (لممه1كوعسلء مموللقده1؟ 
© عصتلومععة كمتمصيمل عععطا عا ٠غ‏ لكهوع: معزب لعرعلزل وذاع نوع1 .لولمه متقصومك عكعغتفوف عط مستمععممى 
.له نلهعاأوتععم؟ عتممعلوع3 عتعطا 

:1005 لع ممع ]1 

.قلاع كنك أممطءد صملهمعع؟ صا ممتتوعسل»ء 21أمعممدهعتامع 5ه ععمة عط عمدععمز 160 .1 

.قانع كنك أمعرع8 ذل ماععقام كاذ له مملغقعبالع لقأ مع مهمع ادع ومنل ممعع2 دعنل ناد عتم اء نمم 10 .2 


حدة امعة الك سعود . م4, العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (0)1 ص ص ١١98‏ - 4لالى الرياض (1415اه/21595). 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية في جامعة الملك سعود نحو تقويم 
المارسات التدريسية من قبل الطلبة 


عبدالعزيز محمد البواردى 
أستاذ مساعد ., قسم ال ناهج وطرق التدريس » كلية التربية » جامعة ا ملك سعود. 
الرياض . ا مملكة العربية السعودية 


ملخص اليبحث. هدفت هذه الدراسة إلى تحديد وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والمحاضرين بكلية 
التربية بجامعة الملك سعود نحو تقويم فعاليات التدريس بالجامعة من قبل الطلاب. وقد تم في هذه 
الدراسة استطلاع آراء مجتمع الدراسة الكل في جميع الأقسام بالكلية من خلال استبانة وزعت وأعيد منها 
ما مجموعه و80» استبانة . وقد تم استخدام المتوسط الحسابي والوزن لكل فقرة والنسبة المثوية. والاختبار 
الإحصائي «ت» وتحليل التباين الأحادي في تحليل تقديرات أعضاء هيئة التدريس على فقرات الاستبانة 
البالغة 45 فقرة . 

وقد تم تحليل نتائج الإجابات للمجيبين في (*4) فقرة شملت معظم العوامل التي يمكن أن تؤثر 
في اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو أسلوب تقويم الطلبة للمارسات التدريسية بالجامعة . وقد اتضح 
من التحليل أن معظم أعضاء هيئة التدريس ليس فم اتجاه تحدد أو جهة نظر معيلة. كما حللت النتائج 
لمعرفة الفروق بين اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو تقويم الطلاب للأستاذ الجامعي وبعض المتغيرات 
كالعمر. والرتب الأكاديمية. حيث لوحظ أنه لا توجد فزوق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى العمر, والخبرة 
في التدريس الجامعى. والخبرات الإدارية في عمادة الكلية أو رئاسة قسم من الأقسام الأكاديمية. بينما 
وجدت فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى الجنسية. ومدة الخيرة في التدريس الجامعي » والمرتبة العلمية 
من حيث أستاذء أو أستاذ مشارك, أو أستاذ مساعد, أو محاضر. وكذلك مصدر الشهادة, والخيرات في 
التقويم من قبل الطلاب أثناء الدراسة أو قبل الحصول على الشهادة. وبعد الحصول على الشهادة؛ وذلك 
أثناء فترة التدريس . كما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين من يرغب في أن يقوم طلابه بتقويم فعاليات 
تدريسه وبين من لا يرغب في ذلك . 


احلل عبدالعزيز محمد البواردي 


المقكدمة 
تعتير الجامعات في أي عصر من العصور بجسدة للآمال والطموحات التي يتطلع ويسعى 
إليها المجتمع في ذلك العصر. وقد كان دور الجامعات في الماضي الحفاظ على التراث ونقله 
من جيل إلى جيل من خلال وظيفتها التعليمية التي تقوم على توصيل المعارف . ثم تطور هذا 
الدور إلى أبعد من توصيل المعلومات هذه. حيث أصبحت وظيفتها إلى جانب الوظيفة 
التعليمية هي خدمة المجتمع . والاستجابة لاحتياحاته بها تقدمه من دراسات. وما تقوم به 
من بحوث خدمة ال مجتمع وتطوير إمكاناته. وذلك بها تضمه من كفاءات مؤهلة ومتخصصة 
في المجالات العلمية المختلفة. وبا يتوافر لديها من مرافق ومنشات علمية تستخدم لخدمة 
العملية التعليمية . 
وعلى ذلك أصبحت الحخامعات بمفهومها الحديث مؤسسات تعليمية وعلمية وبحثية 
تتحمل الدور الأكبر والمسؤولية العظمى في القيام بتنشيط الحركة الفكرية والثقافية وريادة 
البحث العلمي في مختلف المجالات من علمية وأدبية وتقنية. وتشجيع الاكتشافات العلمية 
الحديئة؛ وإجراء البحوث العملية» وتنفيذ الدراسات الميدانية ذات العلاقة المباشرة بقضايا 
المجتمع وطموحاته . 
ولكي تستمر الجامعات في تأدية هذا الدور والقيام هذه المسؤولية. فغالبًا ما نرى 
كثيرا من الجامعات المرموقة والمتميزة تحرص على أن تقوم بشكل مستمر بعملية تقويمية هذا 
الدور من خلال تقويم الأداء الوظيفي لعضو هيئة التدريس . والتأكد من إنجازات أعضاء 
هيئة التدريس البحثية. وخدمة الجامعة والمجتمع . والعملية التدريسية . ويتفاوت التركيز 
على هذه الأدوار وفق فلسفة كل جامعة وأهدافهاء ويعتبر التدريس من أبرز الأدوار في معظم 
الجامعات, إذ أن عضو هيئة التدريس يشكل الركن الأسامبى ني هذا الدور. والذي يسهم 
من خلاله إسهاما فعالا في سمعة الجامعة وتقدمها ونموها ومكانتها. حيث إن قيمة الجامعة 
ومكانتها تتحدد بمدي فعالية أعضاء هيئة التدريس فيها ومدى ما ينتجه الأعضاء فيها 
وينشرونه من أبحاث ودراسات وابتكارات تسهم في تطور المعرفة وإثراء الفكر الإنساني. 
وكثيراً ما تشير لوائح التقويم في الجامعات إلى التدريس كأحد الجوانب التي يتم بناء عليها 
تقويم أعضاء هيئة التدريس وترقيتهم وترفيعهم وإعطائهم العلاوات الدورية أو السنوية . 
وأسلوب التقويم القائم على التدريس قد يتبع أحيانا الأسلوب الكمي الذي يقوم على تقويم 
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التدريس كميًا وما يقابله من عدد المحاضرات الأسبوعية وهى العبء التدريسى لعضو هيئة 
التدريس . وقد يتعدى ذلك إلى الأسلوت الكيفي الذي ب على تقويم القدرة والكفاءة 
التدريسية لعضو هيئة التدريس . 

وقد عمدت كثير من الجامعات إلى تقويم المارسات التدريسية كما أشار إلى ذلك عودة 
وصباريني .1١[‏ ص18] لغرضين أساسيين هما: اتخاذ القرارات من قبل المدرس بشأن 
الممارسات التدريسية لتحسينهاء حيث تزود المدرس ببعض المعلومات التي توضح له مكانه 
ومركزه بالنسبة للعملية التدريسية؛ ويستطيع من خلاها مراجعة نفسه وأسلوبه بطريقة حية 
وحقيقية. وتحديد أهدافه ونشاطاته بانتظام. وتساعده على تلبية حاجات طلابه بطريقة 
منظمة وموضوعية وهادفة. والغرض الثاني اتخاذ القرارات من قبل المسؤولين بشأن المدرس 
من حيث الترقية والتثبيت والمكافات أو تحديد المتفوقين في مجال التدريس . 

وقد شاع اتباع أسلوب تقويم الممارسات التدريسية, وتحديد الكفاءات التدريسية من 
قبل الطلاب في كثير من الجامعات. وتعددت الدراسات في كثير من جوانبه . ومع تعدد هذه 
الدراسات فإنه مازالت مسألة تقويم ال مارسات التدريسية من قبل الطلبة في مرحلة بين مؤيد 
ومعارض . وقد أعدت هذه الدراسة لمعرفة اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو هذا 
الأسلوب وتحديد مدى تقبلهم لتقويم فعاليات التدريس بالمستوى الجامعي من قبل الطلبة . 

مشكلة الدراسة 

يعتير الطالب هو الطرف الأول والرئيس المعنى بعملية التدريس . وكا يعتبر المصدر الطبيعي 
في معرفة فعاليات التدريس لمدرسه داخل الصف. وإعطاء وجهة نظر حقيقية وصادقة لما يتم داخجل 
القاعة الدراسية في عملية التدريس. فإنه أنسب من يقوم بعملية التقويم لعضو هيئة التدريس وتحديد 
كفاءات التدريس التي يرى أنها متوافرة في مدرسه. ولكن هذا الطالب الذي سيقوم بتقويم هذه 
العملية قد لا تتوافر لديه القدرة والثقة التامة للقيام مبذه العملية؛ من هنا جاءت مشكلة الدراسة هذه 
والنى يمكن تحديدها في السؤالين التاليين: 

3 ١-هل‏ يعتقد عضوهيئة التدريس في كلية التربية بجامعة الملك سعود أن الطلاب 

لديهم المقدرة والثقة التامة في القيام بعملية تقويم المارسات التدريسية وتحديد كفاءات 
التدريس لعضو هيئة التدريس؟ 
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؟ ‏ مدى تأثر تقديرات أعضاء هيئة الة.ريس لمدى تقبلهم مشاركة الطلبة في عملية 
التقويم بمجموعة من المتغيرات وهي : السن. والجنسية. ومدة اخيرات التدريسية. 
ومصدرهاء والخبرة في تقويم الطلاب لمهارساته التدريسية » وتقويمه لمارسات مدرسيه أثناء 
دراسته . ومدى رغبته في أن يقوم طلابه بتقويم فعاليات تدريسه . 


أهداف الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على مدى تقبل أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية 
بجامعة الملك سعود لمشاركة الطلبة في تقويم المقررات التدريسية. وتقويم تمارسات 
التدريس لعضو هيئة التدريس» ومدى إمكان تأثير بعض المتغيرات. كالمستوى الوظيفي أو 
الأكاديمي وسنوات الخبرة في التدريس والحنسية وغيرها من المتغيرات؛ على تغير وجهات 
النظر ومدى التقل حي تبدت هذه الدرانة إلى ديد جاتن اساسين كالالي: 

١‏ تحديد اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية في جامعة الملك سعود نحو 
أسلوب تقويم الممارسات التدريسية للأستاذ الجامعي من قبل الطلبة . 

؟ ‏ تحديد العلاقة بين هذه الاتجاهات نحو أسلوب تقويم ال مارسات التدريسية 
للأستاذ الجامعي من قبل الطلبة وبين متغيرات العمر. والجنسية, والخبرة في التدريس 
ومصدرهاء والمرتبة العلمية ومصدر الشهادة, والخبرات الإدارية. والخيرة في تقويم الأستاذ 
الجامعي قبل التخرج, والخيرة في تقويم الأستاذ الجامعي بعد التخرج. والرغبة في التقويم 
من قبل الطلبة ومعرفة ما إذا كان هناك أثر هذه المتغيرات وتباين في الاتجاهات بين أعضاء 
هيئة التدريس . 


حدود الدراسة 
تقتصر هذه الدراسة على جمع المعلومات الكمية عن مدي تقبل أعضاء هيئة التدريس 
في الأقسام الأكاديمية الثانية بكلية التربية في جامعة الملك سعود لمشاركة الطلبة في عملية 
تقويم المارسات التدريسية . وقد اقتصرت الدراسة على كلية التربية دون الكليات الأخرى 
نظرا لآن كلية التربية تعتير من أكبر الكليات حجما بالنسبة لأعضاء هيئة التدريسء كما أن 
وجود بعض المتغيرات التي يمكن أن تؤثر على تصميم الدراسة ونتائجها. مثل اختلاف نسبة 
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الرتب الأكاديمية (أستاذ. أستاذ مشارك . أستاذ مساعد) من كلية إلى أخرى مما يدعو إلى 
اختيار عينة متقاربة أو متجانسة في الخصائص أدى إلى قصر هذه الدراسة على عينة كلية 
التربية دون الكليات الأخرى . 


يقة الدراسة 

تحتوي هذه الدراسة على جانبين أساسيين : 

١ا‏ جائب الأول : إطار نظري تحليلي يشمل استعراض الأهمية الكبيرة والاهتهام 
الواضح بتحديد كفاءة التدريس, والذي أدى إلى تعدد البحوث والدراسات حول مجال 
تقويم المارسات التدريسية والنتائج المختلفة حول هذا الموضوع. وذلك تحت أربعة محاور 
رئيسة هي : 

)١‏ أساليب تحديد الكفاءات والممارسات الدالة على فعالية التدريس. وذلك لتعدد 
وجهاتها وتشعب جواتبها من حيث خصائص التدريس الحيد وصفات المدرس الفعال. 

؟ ) الأساليب والطرق المتبعة والأطراف التي يمكن أن تشترك في عملية التقويم هذه 
الكفاءات التدريسية. 

* ) العوامل المؤثرة في تقويم الطلبة وأثر ذلك على الممارسات التدريسية . 

؛ ) تجارب بعض الجامعات في استخدام أسلوب تقويم فعاليات التدريس لأعضاء 
هيئة التدريس من قبل الطلبة . 

ا جانب الثاني : جانب ميداني يحتوي على اتجاهات أعضاء هيئة التدريس 
والمحاضرين بكلية التربية بجامعة الملك سعود نحو تقويم الممارسات التدريسية للأستاذ 
الجامعي من قبل الطلاب . 


أساليب تحديد الكفاءات التدريسية 
هناك أسلوبان أساسيان للبحث عن معنى التدريس وتحديد كفاءاته هما : 
أسلوب التحليل الفلسفي 
ار شعل3؟ اص عن 04 ] في تعريف العتويين بأنه عملية موضهة يذل قيها جهد 
لتحقيق أهداف معينة, وأن هذه العملية تشتمل على ثلاثة أقطاب رئيسة: الأستاذ. 
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والطالب. والمادة والتي تحكمها مجتمعة علاقة وتفاعل منظم قائم على ال هدف والقصد في 
تزويد الطالب بالمعلومات والاتجاهات. وتتمثل كفاءة التدريس في مدى تحقيق هدف 
المدرس من حيث توافر المادة العلمية لديه. وتنظيمها تنظيها منطقيا والتخطيط المناسب 
لطريقة عرضها بالاستعانة بالأجهزة والإمكانات المساعدة لتوصيل المعرفة بسهولة ويسر. 
وتنمية الصلة مع الطلاب بما يزيد ويعزز ويشجع من اهتتامهم بالمادة. واستخدام أساليب 
التقويم الملائمة لدفم الطلاب نحو التحصيل المستمرء مع الأخذ في الاعتبار ظروف 
التعلم. وتوافر السمات الشخصية المناسبة في الأستاذ والطالب التي تنطوي عليها كفاءة 
التدريس . 

وقد ذكر نشوان والشعوان [؟. صه ]٠١‏ عدة تعريفات للكفاءات التعليمية» حيث 
أشارا إلى تعريف فريدريك هكدونالد الذي حدد الكفاءات في مكونين هما: المكون المعرني 
© اأمعم والمكون السلوكى :5603010 . فالمكون المعرثي يتألف من جموعة الإدراكات 
والمفاهيم والاجتهادات والقرارات التي تتصل بالكفاءة. أما المكون السلوكي . فيتألف من 
مجموعة الأعمال التي يمكن ملاحظتها. ويعتبر إتقان هذين المكونين والمهارات في توظيفها 
أساسا لإنتاج المعلم الكفء والفعال. 


أسلوب التحليل العاملي 

أسلوب التحليل العاملٍ هو الأسلوب الآخر للكشف عن العوامل الخاصة بكفاءة 
التدريس. وذلك باتباع أسلوب الكشف عن العوامل الخاصة بكفاءة التدريس بتطبيق 
التحليل العاملي المتبع في بحوث علم النفس التربوي بنوعيه المنطقي والإحصائي . والتي 
تعتمد على قوة الترابطات الداخلية بين أبعاد مقياس ما لكفاءة التدريس . وتتمثل في اتباع 
اختيار الفقرات والأبعاد المتضمنة للممار. سات التدريسية التي شاع استعماها منذ ظهور 
الاهتام بتقويم التدريس الجامعي . وهي عبارة عن توجيه سؤال مفتوح للطلبة؛ وفي بعض 
الحاللات للمدرسين. يطلب منهم ذكر ما يرونه ضروريا من أبعاد هذه الممارسات, ومن ثم 
يتم تفريغ الإجابات بذكر المارسات وتكرارها ومعرفة قوة الترابطات الداخلية بين الأبعاد. 
وبالتالي اختيار الأبعاد والفقرات الأكثر تكرارًا . 

وقد ذكر توق [54. ص 0٠خ”#]‏ أن جريقر :616286 وبندنق 8600108 قد حددا في 
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مقياس التقدير المتدرج لجامعة بيردو عاملين أساسيين: العامل الأول وهو عامل العلاقات 
الطيبة مع الطلاب الذي اشتمل على الأبعاد التالية: الاتجاهات المتعاطفة مع الطلاب» 
والعدل في إعطاء الدرجات . أما العامل الثاني فهو عامل الانطباع والأثر المهني. ويشتمل 
على الأبعاد التالية: الاعتماد على الذات والثقة ببا. وعرض المادة الدراسية. والاهتهام في 
ا موضوع الدرامي . 

ومن الدراسات أيضا التي بحثت في التكوين العاملي لتقويم الممارسات التدريسية 
دراسة دشباندي ورفيقيه [ه: ص ص 7-7٠٠0‏ 7"0]. حيث أشاروا إلى خمسة عوامل هي : 
عامل التنظيم للمادة التدريسية» وعامل الدافعية. وعامل علاقة المدرس بالطلبة؛ وعامل 
القراءات والاختبارات. وعامل وضوح طريقة التقويم . ودراسة مارش ورفيقيه [5» ص 
ص 9/8-7/56] حيث أشارافيها إلى مجموعة من العوامل هي : التغطية للمحتوى, والتنظيم 
في المحاضرة, والتعامل الجماعي . والتعامل الفردي. والحماس والدافعية» والرضاء عن 
نواتج التعليم . ودراسة أردل وموري [/ا. ص ]٠١‏ التي أشارا فيها إلى أربعة عشر )١54(‏ 
عاملا. ثمانية منها أساسية تشمل ال مارسات التدريسية التي أشار إليها الطلبة في جامعة غرب 
أونتاريو والباقي عادية لم تحظ بالاهتمام . 

ودراسة عودة وصباريني [1: ص١”]‏ التي حددا فيها أربعة عوامل أساسية 
استخرجت من ستين فقرة هي : 

١‏ عامل التقبل والجو النفسي . وهو يمثل بعض المارصات التي يقوم بها المدرس ومن 
أمثلته : يثير دافعية الطلبة بالاهتمام بالمقرر, يتعامل مع الطلبة بوضوحء يتفهم حاجات 
الطلبة ومشاعرهم. ويتابع الحضور والغياب في المحاضرة . 

؟ -عامل التخطيط للتدريس. ومن أمثلته : يعد خطة للمقرر ويطلع الطلبة عليها. 
ويتضمن خطة المقرر نشاطات مختلفة تلبي الرغبات والقدرات المختلفة للطلبة. ويتعرف في 
بداية الفصل على الخلفية السابقة للطلبة . 

 *‏ عامل التدريس والتفاعل الضفي . ومن أمئلته: يستعد المدرس لمحاضرته. 
ويقدم مادة المحاضرة بطريقة منظمة. ويستغل وقت المحاضرة بفعالية, ويحاول جعل 
المحاضرة مشوقة . 

؛ - عامل التقويم الصفي . ومن أمثلته : يضع الأسئلة التي ترتفع بالمستوى العقلي 
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للطلبة إلى مستوى أعلى من مستوى الحفظ. ويبدي عناية واهتمامًا في إعداد الامتحانات. 
ويناقش أسئلة الامتحانات مع الطلبة. ْ 

وقد أسفرت عن دراسات التحليل العاملي هذه التي جرت في جامعات عديدة من 
قبل عدد من الباحثين تحديد خمسة عوامل أو أبعاد أساسية بشكل متكرر ومستمر في وصف 
كفاءة التدريس وهي : 

. عامل التواد والعلاقة الإيجابية المتبادلة مع الطلاب وتوافر جو الصداقة والمحبة‎ ١ 

١‏ عامل المهارة والجدارة ف التدريس والمتمثل في التنظيم المنطقي للمادة المعروضة 
وعرضها بصورة مترابطة منسقة . 

وق عامل بناء المادة الدراسية وما تشتمل عليه من تنظيم المادة ووضوحها. 

4 - عامل التفاعل بين المعلم والمدرس . 

ه ‏ عامل التحمس والعمل المتواصل . 


الطرق الشائمة لتقويم كفاءة التدريس 

لقد اهتمت معظم الجامعات بالعملية التدريسية لأهميتها واعتبارها من أبرز الأدوار 
في معظم الجامعات. حيث أصبح التدريس أحد الجوانب التي يتم بناء عليها تقويم أعضاء 
هيئة التدريس وترقيتهم وإعطاؤهم العلاوات الدورية والسنوية . وقد اهتمت نتيجة لذلك 
معظم الجامعات باتباع أساليب مختلفة. وتطوير أدوات متنوعة للكشف عن جوانب 
الضعف في الممارسات التدريسية, وبالتالي مراجعتها من قبل المدرس لتحديد جوانب القوة 
وتعزيزها وجوانب الضعف ومعاجتها. 

وقد أشارت كثير من الدراسات إلى أن استخدام طريقة واحدة في تقويم الأداء 
التدريسي لا يحقى الموضوعية للحكم على كفاءة عضو هيئة التدريسء. حيث استخدمت 
طرق وأساليب متعددة للتوصل إلى أحكام أكثر مصداقية فيهما يتعلق بفعالية عضو هيئة 
التدريس. مثل آراء الطلبة واراء زملاء العمل. والتقويم الذاتي. وتقويم رئيس القسم 
والعميد. بالإضافة إلى عدد الأبحاث الأكاديمية المنجزة والمنشورة وغيرها من الطرق المتبعة 
لتقويم كفاءات عضو هيئة التدريس بالجامعة [4: ص ص 48-49 ؛ 4. ص775]. 

وقد أجرى بريان .٠1١[‏ ص ص ]7٠١ 77١١‏ دراسة مسحية شلمت (01) جامعات 
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من جامعات الولايات المتحدة الأمريكية. ووجد أن (44/) منها فقط تلجأ إلى طريقة أو 
أخرى في تقويم عمل الأستاذ الجامعي . أما أوستن ولي [11. ص ]٠٠١‏ فقد درسا 
)١10٠(‏ جامعة وكلية أمريكية دراسة مسحية للتعرف على الأساليب المتبعة للتقويم في تلك 
الجامعات والكليات. وقد توصلا إلى أن أسلوب تقويم الطلاب للأستاذ الجامعي يحظى 
باهتمام بالغ قياسًا بالأساليب الأخرى, كتقويم رئيس القسم والعميد واراء الزملاء من 
أعضاء هيئة التدريس. والتقويم الذاتي, والأبحاث الأكاديمية. والنشر. وغيرها من 
الأساليب المتبعة لتقويم كفاءات عضو هيئة التدريس بالجامعة . وفيها يلي عرض موجز لأهم 
هذه الطرق والأساليب المتبعة في تقويم الأداء التدريسي للأستاذ الجامعي وبعض 
الدراسات السابقة ذات العلاقة المباشرة بتقويم الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس . 


تقو يم الطلاب 8 015 نام 

يعتبر تقويم الطلبة لمدرسيهم من أكثر أساليب التقويم شيوعا. حيث يرى الكثير أن 
للطلبة الحق في المشاركة في عملية التقويم لفعالية الممارسات التدريسية لمدرسيهم ماداموا هم 
المعنيون مباشرة في عملية التعليم . وهذا الأسلوب يمكن أن يتم من خلال آراء الطللاب 
بناء على استمارة مخصصة لجمع المعلومات قد يكون أعدها القسم أو الكلية أو الجامعة بعناية 
هذا الهدف. توزع على الطلاب في نهاية كل فصل درامي. وعلى الرغم من أن هذا 
الأسلوب يعتير من أكثر الأساليب شيوعًا في تقويم الأستاذ الجامعي . إلا أن هناك بعض 
التساؤلات التي تثار كثيراً من قبل الباحثين في هذا الموضوع ولعل من أبرز هذه التساؤلات. 
التساؤل حول مدى اقتناع أعضاء هيئة التدريس بقدرة طلاسهم على إدراك ومشاهدة جوانب 
الضعف والقوة في الممارسات التدريسية. وعزها عن بعضها وعن العوامل الخارجية عند 
التقويم. ومدى الإسهام الفعلي لتقويم الطلاب في تطوير كفاءات التدريس لدى أستاذ 
الجامعة وتحسيتها . 

وقد ذكر توق .١7[‏ ص0] أن الدراسات في هذا الموضوع قد أجريت تحت مجاللات 
عدة. وتناولت علاقات عديدة وأبعادا كثيرة ومحتلفة » وتعرضت لبعض من العوامل الكثيرة 
التي تؤثر في عملية تقويم التدريس من قبل الطلاب في الجامعات . حيث أشار إلى أن معظم 
هذه الدراسات التي أجريت في هذا المجال ركزت على الجوانب الأساسية التالية : 
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١‏ دراسة العلاقة بين تقديرات الطلاب لمدرسيهم وخصائص أعضاء هيئة التدريس 
الديموقرافية» كالجنس وسنوات الخيرة في التدريس . والمستوى الأكاديمي وبعض العوامل 
الشخصية . 

؟ ‏ دراسة العلاقة بين تقديرات الطلاب لمدرسيهم وبعض خصائص الطلاب 
الديموقرافية كالجنس والتخصص في الجامعة والمستوى الأكاديمي . 

 “‏ دراسة العلاقة بين تقديرات الطلاب لمدرسيهم والتفاعل القائم بين أعضاء هيئة 
التدريس والطلاب . 

دراسة العلاقة بين تقديرات الطلاب لمدرسيهم وتحصيل الطللاب الدرامي . 

ه ‏ دراسات حول اختيار فقرات استمارات التقويم ومعايير صياغة فقراتها . 

5 - دراسات حول الكشف عن دلالة الصدق والثبات لاستمارات التقويم وأدواته . 

دراسات حول اتجاهات الطلبة والمدرسين نحو عملية التقويم نفسها. 

8 - دراسات حول بعض العوامل ذات العلاقة المباشرة بفعاليات التدريس وتقويم 
الطلبة لا مثل النضج ؛ والعلامات, والعلاقات, وعوامل أخرى ليست ذات علاقة 
بفعاليات التدريس كعدد الطلبة في الشعبة, والعبء الدراسي للطالب؛ ومعدله التراكمي » 
ومستوى المقرر وغيرها من العوامل ذات العلاقة غير المباشرة بفعاليات التدريس . 

وقد قامت كثير من الدراسات بتحديد مشكلات الاتجاهات وبتقصى مشكلات 
الصدق والثبات لتقديرات الطلاب للميارسات التدريسية بأدوات التقوي 5 المعدة لهذا 
الغرض وأثر نتائج هذا التقويم على المارسات التدريسية. حيث أشار كثير منها في هذا 
المجال إلى عوامل متعددة بعضها ذات علاقة بالممارسات التدريسية. وبعضها الآخر ليست 
ذات علاقة بفعاليات التدريس. ومن الدراسات التي أشارت إلى بعض العوامل ذات 
العلاقة بالمارسات التدريسية والتي تؤدي إلى الخفض من دلكلة الصدق والثبات. وتؤدي إلى 
جعل المدرسين لا يتحمسون إلى إشراك طلبتهم في عملية التقويم ما أشار إليه ريتش انظ 
.١*[‏ ص ]٠١‏ وكذلك ماكمارتين وريتش 01436035:8(18مة طءانط [5 1 ص ]١ 7١‏ إلى أن 
المعارضين للإشراك الطلية في عملية التقويم يعتقدون أنه لا يتوافر لدى الطلبة النضج والخبرة 
للقيام بهذه المهمة. كما أشار كوستن «لادده0© [19. ص014] إلى أن تقويم الطلاب 
للممارسات التدريسية يتأثر بالعلامات المتوقعة. حيث وجدو أن المدرسين المتشددين في 
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العلامات يحصلون على تقديرات منخفضة . وقد تبين أن الطلاب الأعلى تحصيلا هم الذين شعروا 
بفائدة التقويم وقدروا الممارسات التدريسية في المقررات التي قاموا بتقويمها بدرجة أعلى . 

وقد أجريت كثير من الدراسات لمعرفة مدى تأثر عملية التقويم من قبل الطللاب 
بالعوامل الى ليس ها علاقة بفعاليات التدريس مثل : عدد الطلبة في الشعبة. والعبء 
الدرامي لمجموعة الطلبة. والمعدل التراكمي للطالب. ومستوى المقرر. وبالرغم من 
الاعتقاد السائد بأن هذه العوامل التي ليس فا علاقة بفعاليات التدريس قد تؤثر على عملية 
التقويم من قبل الطلاب. إلا أن بعض الدراسات مثل دراسة مارش [15. ص/ا4] 
ودراسسة مكيشى أنطءةء1126 [/11.» ص .]7١‏ ودراسة مارش 8438 واخرين [5. 
ص7 ] أشارت إلى ضعف العلاقة بين هذه العوامل وتقديرات الطلاب في التقويم 
للممارسات التدريسية . 

وعلى الرغم من التساؤلات العديدة والتحفظات الكثيرة الني أثيرت حول أسلوب 
تقويم الطلاب للأداء التدريسبي لأستاذ الجامعة. وعدم وجود اتفاق تام على معايير محددة 
للتدريس يتم بناء عليها أسلوب التقويم. وعدم توافر مستوى من النضج اللازم الذي 
يمكن الطالب من النظرة الموضوعية والقدرة على إعطاء احخكم عنى فعاليات التدريس 
بشكل دقيق, إلا أنه لا يزال لهذا النوع من التقويم أهمية وقيمة كببرة. نظرًا أن الطالب 
الجامعي يعتير العنصر المباشر للتعامل مع فعاليات التدريس في قاعة الدرس بالجامعة. 
حيث إنه يشكل أحد أهم العناصر في العملية التعليمية. وأنه نتيجة لذلك لا يمكن 
الاستغناء عن رأيه . وكذلك على الرغم من عدم وجود تعريف محدد للتدريس إلا أنه يوجد 
له دلائل ومؤشرات مثل طريقة التدريس الحيدة والمتبعة من قبل المدرس ومدى حماس 
المدرس للمادة. وطريقة تنظيمه وعرضه ها والتي يمكن أن يكون للطالب حكم محدد على 
وضعها ومستواها. ومستوى محدد من الرضى عنها والذي يمكن أن يعتبر من أقرب الطرق 
للتعرف على هذه الدلائل والمؤشرات لكفاءة التدريس وجودته وفعاليته [4 ص . 788]. 


يعدر تقويم رئيس القسم وعميد الكلية لعضو هيئة التدريس من الأمور المهمة. 
وذلك لأن العميد هو المسؤول الأول. ورئيس القسم هو الرئيس الباشر لأعضاء هيئة 
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التدريس . ومن المفروض أن يكون عميد الكلية ورئيس القسم على علم ودراية بمستوى 
عضو هيئة التدريس وكفاءته ونشاطه ومدى تعاونه مع زملائه في العمل ومدى تفانيه في 
خدمة الجامعة والمجتمع . وذلك من أجل تحقيق موضوعية أفضل تساعد على اتخاذ قرارات 
صائبة فيها يتعلق بالوضع الوظيفي لعضو هيئة التدريس كالترقية, والتثبيت». ومنح العلاوة 
التشجيعية وغيرها من الأمور ذات العلاقة بالجانب الإداري . 


وتعتبر الزيارة داخل قاعة الدرس إحدى الطرق التي يتبعها المسؤولون كرئيس القسم 
وعميد الكلية» ولو أن هذه الطريقة غير شائعة. إلا أن بعض الجامعات كجامعة مشقن 
[14: ص4 ]١6‏ تنبعها في بعض الأقسام . ويرى بعض الدارسين عدم الاعتماد على تقرير 
رئيس القسم أو عميد الكلية منفردًا في تقويم عضو هيئة التدريس» لأنه قد يكون في بعض 
الأحيان مبنيًا على الانطباع الشخصي أو حديث الزملاء عن عضو هيئة التدريس. وقد 
يستئد في أحيان أخرى على القدرة الفعلية للمدرس في إلقاء المحاضرات الدراسية فقط 
ويرون ضرورة الجمع بين تقويم العميد ورئيس القسم وأنواع وطرق أخرى من التقويم مثل 
تقويم الطلاب. والزملاء. والتقويم الذاتي وذلك لتحقيق نسبة كبيرة من الموضوعية في 
التقويم . 

وقد أشارت دراسات عديدة إلى طرق تقويم عميد الكلية ورئيس القسم لأعضاء 
هيئة التدريس. منها دراسة أجريت على تسعين رئيس قسم في بعض الجامعات الأمريكية 
في الفترة من 1484 - 1417م والتي أظهرت أن رؤساء الأقسام يقومون الأداء التدريسي 
بعدة طرق با فيها تقويم الطلاب, وتقويم الزملاء. والتقويم الذاتي في بعض الأحيان [19, 
ص ص 7-5]. ودراسة سلند [١؟.‏ ص0 1] التي قام فيها باستطلاع آراء (491) عميدًا 
أكاديميًا في جميع الكليات الأدبية المعترف بها في الولايات المتحدة الأمريكية. وذلك مبدف 
التعرف بالتفصيل على تقويمهم للأداء العام لأعضاء هيئات التدريس في كلياتهم وبشكل 
خاص عملية التدريس. وكذلك دراسة الثبيتي وزميله [١1؟7.‏ ص477] التى درسا فيها 
وجهات النظر لعمداء ورؤساء الأقسام في أربع جامعات من جامعات المملكة العربية 
السعودية للطرق والأساليب المستخدمة في تقويم الأداء التدريسي والبحثي وخدمة المجتمع 
ومدى أهمية استخدامها من وجهة نظرهم. حيث أشارت نتيجة الدراسة إلى ضرورة تقويم 
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الأداء التدريسي باستخدام طرق عدة كتقويم الطلاب. والزملاء. والتقويم الذاتي» وتقويم 
رئيس القسم . 
أسلوب التقويم الذاتي وتقويم المدرسين لبعضهم 

ومن الأساليب الأقل استعمالا من أسلوب تقويم الطلاب للأستاذ الجامعي أسلوب 
تقويم الزملاء لبعضهم البعض. حيث يتم ذلك من خلال قيام زميل من أعضاء هيئة 
التدريس له مكانة علمية» ويتميز بخبرة واسعة في حقل التدريس ومهارة جيدة في أخذ 
الملاحظات بزيارة لزميل اخر في الفصل أثناء المحاضرة . 

.وعلى الرغم من أن هذه الطريقة قد تكون فعالة ومجدية في بعض الحالات, خصوصا 
إذا جاءت البادرة من عضو هيئة التدريس نفسه وكان لديه الاستعداد للتغيير والرغبة في. 
التطوير والتحسين لعملية تدريسه. وتوجد بينه وبين زميله الثقة والصراحة. إلا أن هذا 
الأسلوب. وكا أشار إلى ذلك سنترا 062168 [77 ». ص ١ع‏ بعد عدة دراسات يعتير أقل ثبانًا 
ودقة من أسلوب تقويم الطلاب, وذلك لما قد يحصل من تبادل تقديم المجاملات والخدمات 
بعضهم لبعض. ولا قد يسببه من بعض الحساسيات والآثار السلبية في علاقات أعضاء 
هيئة التدريس ببعضهم البعض . ولذلك يرى بعض الباحثين أن هذا الأسلوب يمكن 
الاعتماد عليه والاستفادة منه فقط كمصدر للمعلومات بجانب ما يتم في أساليب التقويم 
الأخرى كأسلوب تقويم الطلاب وتقويم رؤساء الأقسام . 

ويعدبر أسلوب التقويم الذاتي أيضًا مشايها لأسلوب التقويم من قبل الزملاء من 
حيث الفعالية والجودة . وتتمثل طريقة تطبيق هذا الأسلوب في أن يقوم عضو هيئة التدريس 
نفسه وبمبادرة منه في تقويم فعاليات تدريسه بذاثه داخل الفصل . وذلك باستخدام نموذج 
خاص لهذا الغرض قد يكون شبيها أو مطابقا أحيانًا لنماذج تقويم الطلاب. وقد تكون هذه 
الطريقة ناجحة إلى حد ما في تطوير أستاذ الجامعة ومن أكثر أساليب التقويم قبولاً في 
الأوساط الجامعية. وذلك نظرًا لما تتميز به من السرية والخصوصية التي جعلتها تستخدم 
بشكل كبير كمؤشر يستعين به عضو هيئة التدريس لتطوير نفسه في محال التدريس. إلا أن 
هذا الأسلوب في بعض ال حالات قد يكون له جوانب سلبية كأن يعتقد من يستخدم هذا 
الأسلوب في بعض الأحيان أنه وصل في تدريسه إلى الكمال. وبذلك يفسد هدف التقويم 
ويعوق تحسين عملية التدريس. 
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العوامل المؤثرة في تقويم الطلبة للممارسات التدريسية 

تتعدد المصادر التي يمكن أن تؤثر في تقويم الطلاب للممارسات التدريسية لأستاذ 
الجامعة وتتداخلء ولا يمكن معالجة هذه العوامل ومناقشتها بسهولة نظرًا لترابطها وتداخلها 
وذلك لأن بعضها يتعلق بعضو هيئة التدريسء وبعضها بالطالب والبعض الآخر بإدارة 
العمل بالجامعة أو بقضية التقويم ذاتها بجميع جوانبها. 

وقد أشارت بعض الدراسات ومنها دراسة أليموني وهكسر 112767 0هة أممررءام 
[7ء ص14 المسحية التي شملت خمسين دراسة بحثت في العلاقة بين العلامات وتقويم 
الطلبة لعضوهيئة التدريس» حيث أشارا فيها إلى أن نسبة 4 4/ من الدراسات كشفت عن 
وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين العلامات التي عليها الطلبة في المقررات وتقويمهم 
لمدرسيهم في هذه المقررات. كما أشارت هذه الدراسة إلى عدم وجود أثر لمستوى الطالب 
الأكاديمي على تقويم المدرسين في هذه المقررات . 

وقد وجد مكيشى زاءة11/[3401. ص 7/] في دراسته أن الطلاب الذين تفوقوا في 
امتحان التفكير النقدي قد قوموا مدرسيهم بشكل أحسن من أولئك الطلاب الذين حصلوا 
على علامات منخفضة في امتحان التفكير النقدي . كما أشار توق [4. ص4 ] إلى أن جونز 
ورفاقه بصرعط لمة ندذل! .وعمول قد وجدوا في دراستهم أن توقعات الطلاب لسلوك المدرس 
تؤثر في تقويم الطلاب له. حيث أشارت النتائج إلى أن الطلاب الذين لديهم توقعات 
إيجابية يقومون مدرسيهم أعلى من تقويم الطلاب الذين لديهم توقعات سلبية لمدرسيهم . 
كما يرى توق أن تقويم الطلاب لمدرسيهم يتأثر بعدد من العوامل الشخصية لديهم. إلا أنه 
يمكن الوصول إلى نتائج قاطعة في هذا الخصوص في هذه المرحلة من الدراسات [4» 
ص ”47]. وقد أشارت بعض الدراسات إلى أن تقويم الطلبة للمهارسات التدريسية لعضو 
هيئة التدريس بالجامعة يتأثر ببعض العوامل الشخصية. ولكن بعض الدراسات الأخرى 
تأثره بالعوامل الشخصية [16. ص .]07١‏ 

وقد أجريت دراسات عديدة حول القضايا المتعلقة بعضو هيئة التدريس وأثرها في 
تقويم الطلاب لمدرسيهم. فقد بينت بعض الدراسات أن شعبية المعلم الجامعي ومقدار 
إنتاجه العلمي ليس بينها علاقة وتقديرات الطلاب لفعاليات مدرسيهم الذين يقومون 
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بتقويمهم . ومن العوامل ذات العلاقة بعضو هيئة التدريس والمؤثرة في تقويم الطلبة لهم 
الخيرة في التدريس والمرتبة الأكاديمية. حيث أشارت دراسة ريدر :8:06 [74 . ص ]١١١‏ 
إلى وجود علاقة سلبية ضعيفة بين الخبرة في التدريس الجامعي وتقديرات الطلبة هم, كما 
أشار, ت دراسة مةتصلطه2 لهة عرممراع [78 , ص ه ]١9‏ ودراسة ععباطمعلمهع8 لمة بره 
[7. ص ]15١‏ إلى وجود علاقة ضعيفة بين المرتبة العلمية لأعضاء هيئة التدريس وتقويم 
الطلبة لهم في المقررات التي يقومون بتدريسها. 


أثر تقويم الطلاب على ال مارسات التدريسية 

تشير بعض الدراسات إلى أن تقويم الطلاب للممارسات التدريسية ليس هدقًا بحد 
ذاته. فقد أشسارت بعض الدراسات مثل دراسة جري ورفيقه ععناطمء0م8:2 لمة برد 
[75؟. ص57 ]١‏ ودراسة إركسون ورفيقه دموءء22 0هة ده82005 [/71, ص 309/6] إلى أن 
تقويم الطلبة لمدرسيهم ينعكس إيجابًا على المارسات التدريسية» وأن هذا التقويم أدى إلى 
تحسين تقديرات الطلبة لحوالي 88/ من أعضاء هيئة التدريس الذين أعطوا تغذية راجعة 
من تقويم الطلبة لهم في فصول سابقة. كما أشارت إلى وجود علاقة خطية في تقديرات الطلبة 
لمارساتهم التدريسية في فصول متعاقبة. ولكن بعض الدراسات مثل دراسة مكارتن ورش 
«تاعوص2 [78, ص ١؛١]‏ أشارت إلى أن تقديرات الطلبة تعبر عن شعبية عضو هيئة 
التدريس أكثر مما تعبر عن الكفاءات التعليمية؛ كما أنها انطباعات عامة ينقصها التحديد 
والموضوعية بمعنى أن هناك شكا في قدرة الطلبة على التفكير الناقد التي تتطلبها عملية 
التقويم . كما أشارت دراسة جونز و60 [179. ص05 2] إلى أن تقويم الطلبة يتأثر كثيرً 
بالشخصية العامة ذات الصلة الوثيقة بالعملية التدريسية . 

وعلى الرغم من التذبذب في القبول أو الرفض لأسلوب وعملية تقويم تمارسات 
وكفاءات التدريس لعضو هيئة التدريس بالجامعات من قبل الطلاب. إلا أنه كما أشار إلى 
ذلك توق [4. ص ]4١‏ يتم بشكل واسع الانتشار في الجامعات العالمية. وأنه على الرغم 
من معارضة البعض له إلا أنه قد أدى إلى بعض التحسن لاسيها من قبل أعضاء هيئة 
التدريس الذين يطبقون هذا النوع من التقويم لأول مرة وأعطى بعض الفوائد الأساسية» 
سواء كان ذلك على المستوى الإداري أو المستوى الأكاديمي [70. ص ص45-١١٠].‏ 
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اهتهام الجامعات بإشراك الطلبة في عملية التقويم 

تتميز تجارب الجسامعات وخصوصًا الجامعات العربية في استخدام أسلوب تقويم 
فعاليات التدريس لأعضاء هيئة التدريس من قبل الطلبة بالتفاوت. ففي مراجعة 
الدراسات حول اهتتام الجامعات العربية والعالمية بعملية تقويم الطلاب لأعضاء هيئة 
التدريس . لوحظت محاولات ودراسات عديدة في بعض الجامعات العربية والعالمية لدراسة 
وتطبيق نظام تقويم الطلاب لأعضاء هيئة التدريس . فتعتبر البداية الحقيقية الأولى لأسلوب 
تقويم الطلاب للأستاذ في مؤسسات التعليم العالي في حدود عام 1474م في كل من جامعة 
هارفرد وجامعة واشنطن [71. ص7"5]. وقد أشار عودة [؟7. ص/ا"1] إلى أن بعض 
الدراسات حاولت متابعة مدى اهتمام الجامعات بإشراك الطلبة في عملية التقويم لأعضاء 
هيئة التدريس. حيث ذكر أن دراسة أجريت على (284) كلية وجامعة أظهرت أن أعضاء 
هيئة التدريس فيها يبدون اهتمامًا عاليا بتقديرات الطلبة. وأن دراسة أخرى أشارت إلى أن 
(46) بالمئة من الجامعات في الولايات المتحدة الأمريكية تستخدم تقديرات الطلبة في تقويم 
المقررات الدراسية. وتعزو ذلك إلى تزايد القناعات بتوفير درجات مقبولة م: الصدق في هذه 
التقديرات . 

وقد أشار خصاونة إلى أن الجامعات الأمريكية شهدت منذ منتصف الستينات حركة 
طلابية نشيطة أدت إلى الاهتمام باراء الطلاب كأحد العناصر الرئيسة وكمصدر رئيس 
للمعلومات في تقويم الأداء العام والأداء التعليمي لعضو هيئة التدريس. كما أشار إلى أن 
عملية التقويم لأعضاء هيئة التدريس من قبل الطلبة بدأت حديثا في الجامعة الأردنية, 
حيث قام بدراسة عام 411١م‏ لمعرفة اتجاهات مدرسي الجامعة الأردنية نحو الطرق المختلفة 
المستخدمة في تقويم المدرس الجامعي مع التركيز على تقويم الطلاب المنظم. حيث توصل 
إلى أن مدرسي الجامعة الأردنية يفضلون أن يتبع معهم أكثر من مصدر بخمع المعلومات عن 
نشاطهم في الجامعة وقد فضلوا على التوالي : الأبحاث الأكاديمية والنشر, وآراء الخريجين, 
وتقديرات الطلبة النظامية.» وسجل خدمة المجتمع [7*. ص 44]. 

وقد أقر في جامعة الملك سعود بالمملكة العربية السعودية عام 4٠07‏ ١ه‏ نظام تقويم 
الطلبة لكفاءة التدريس لأعضاء هيئة التدربس في جميع الكليات والمعاهد التابعة لهاء ولكن 
هذه المحاولة لم تكتمل . ولم تلق الحماس الكافي. خصوصًا وأن هذا النظام قد أقر منذ عشر 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية .  .‏ أشن 


سنوات تقريبًا إلا أن الأسباب ومعوقات التطبيق مازالت غير معروفة وواضحة. وقد قامت 
فرحات [4*. ص ؛] بدراسة تحليلية لهذا النظام لتقصي سبب إخفاقه. والصعوبات» 
والعقبات التى اعترت تطبيق هذا النظام. والذي يعتبر إحدى القضايا المهمة في التعليم 
العالي والواردة في خطة التنمية الخمسية والتي تقضي بأهمية إيجاد معايير دقيقة لتقويم أداء 
أعضاء هيئة التدريس في مؤسسات التعليم العالي. 

وقد بدأت محاولة مشابهة لتلك في جامعة الملك عبدالعزيز بجدة بالمملكة العربية 
السعودية لتقصي نظام تقويم الكفاءات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس بدراسة تم فيها 
أخذ اراء كبار المسؤولات في قسم الطالبات واراء بعض المسؤولين في قسم الطلاب بتقويم 
هيئة التدريس من قبل الطلبة نتج عنها مراجعة معايير أداة قياس لتقويم هيئة التدريس . 
وقد تم عن هذه المراجعة تطوير أداة قياس المارسات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس با 
يناسب رسالة وأهداف جامعة الملك عبدالعزيز [58؟» ص”١7].‏ 

وقد قام صافي وميلر بدراسة لتقويم الطلبة للمدرسين والمقررات الأكاديمية في جامعة 
الكويت,. حيث قاما بتطوير نظام تقويم الطلاب للممارسات التدريسية. وذلك بمساعدة 
لجنة تتكون من ستة مندوبين من الأساتذة المهتمين بالتقويم من الكليات الست بالجامعة 
لتطوير استمارة تقويم تتكون من إحدى وعشرين فقرة . وقاما بتطبيقها على مجموعة من 
الطلاب في عدد من المقررات الدراسية في أربعة فصول دراسية متتالية خلال عامين دراسيين 
+148 - 19486م. وقد قاما بمقارنة نتائج التقويم هذا في ست كليات من كليات جامعة 
الكويت. حيث أظهرت النتائج أن أحسن نتائج التقويم كان في كلية التربية وأن نتائج 
التقويم في كلية الطب جاءت في المؤخرة ؛ وقد عزى الباحثون هذا الاختلاف إلى عوامل 
منها طبيعة المقررات الدراسية بكلية الطب واللغة المستعملة في التدريس حيث في كلية 
الطب معظم المحاضرات تقدم باللغة الإنجليزية. بينم| في كلية التربية جميع المحاضرات 
تقدم باللغة العربية. وقد استنتجو من دراستهم هذه ضرورة إقناع ومشاركة كل من الطالب 
وعضو هيئة التدريس في عملية التفويم حتى يسهل عملية تقبلهم لأسلوب التقويم [55» 
ص ص 8١-”"3؟‏ ]. 

أما في الإمارات العربية المتحدة. فقد قام نبراوي ويحبى بدراسة ميدانية لاتجاهات 
طلبة الجامعة وأساتذتها نحو طرق التدريس للمقررات الدراسية. حيث أشارت نتائج 


فنا عبدالعزيز محمد البواردي 


دراستهم إلى ضرورة الإخلاص في العمل والحماس في تأدية العمل . والتجاوب مع رغبات 
الطلاب [لالاء ص ص5 550-5]. 


وأخيراً ع الإشارة هنا إلى أن هذه الجامعات التي أشير إليها في الدراسات السابقة 
ليست هي فقط الجامعات التي أجريت فيها بعض الدراسات ذات العلاقة بتقويم الطلاب 
للممارسات التدريسية للأستاذ الجامعى أو أظهرت وأبدت اهتامًا بإشراك الطلبة في عملية 
التقويم . وإنها هناك جامعات أخرى لم يرد ذكرها مع هذه الدراسات ول يتعرض لما الباحث 
ولكن هذا ما أتيح للباحث الاطلاع عليه وما استطاع الباحث معرفته والتوصل إليه من 
الجامعات من خلال مراجعة بعض المراجع . 


إجراءات الدراسة 


جتمع الدراسة 

بلغ عدد أعضاء هيئة التدريس والمحاضرين الذين وزعت عليهم الاستبانة (/191) 
عضو هيئة تدريس ومحاضراء موزعين حسب الأقسام الثإنية بكلية التربية بجامعة الملك 
سعود. حيث أمكن إعادة (40) من الاستبانات بنسبة إعادة تعادل (/4/). يتضح من 
جدول رقم ١‏ أن أعلى قسم هو قسم الوسائل في نسبة الإعادة للاستبانات, وأن أقل نسبة 
في إعادة الاستبانات كانت من قسم الدراسات الإسلامية, على الرغم من أن نسبة كبيرة 
من الاستبانات وزعت على أعضاء هذا القسم . ويبين جدول رقم ١‏ الاستبانات الموزعة 
والمعادة حسب الأقسام الأكاديمية الثمانية بالكلية ونسبة الإعادة للاستبانات في كل قسم . 


أداة الدراسة 

استخدم الباحث في هذه الدراسة استبانة احتوت على ثلاث وأربعين فقرة. كل فقرة 
تقيس جانبا من الجوانب المحتملة التي تؤدي إلى جعل معظم أعضاء هيئة التدريس لا 
يتحمسون إلى إشراك طلبتهم في عملية التقويم لكفاءات التدريس., بالاعتماد على ما 
أشارت إليه البحوث من أسباب معارضة بعض المدرسين لأسلوب تقويم الطلبة للممارسات 
التدريسية في المرحلة الجامعية . 


جدول رقم ١‏ . عدد الاستبانات الموزعة والمعادة لكل قسم من أقسام الكلية. 


الأقسام الأكاديمية قسم || قسم || قسم ||| قم | قسم || قسم | قسم - قسم المجموع 
الاستبانات الموزعة المناهج التربية 2 علم الدراسات التربية الوسائل التربية التربية 
والمعادة النفس الإسلامية الخاصة الفنية الرياضية 
عدد الاستبانات الموزعة 32 0 ف 1 ٠‏ 0 ل 14 1 
عدد الاستبانات المعادة دان 14 37 ٠6‏ 5 5 5 5 4 
نسبة الإعادة 7 كم إيغة" غ2 23 ينذا 3/ ءخظثؤذؤ 114 
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وقد اعتمد الباحث في تصميم هذه الاستبانة على مجموعة من الفقرات والأفكار التي 
استعملت في استبانة عودة [748. ص ص ١١١-؟7١1١]‏ الي استخدمها في دراسته لقياس 
اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بجامعة البرموك نحو تقويم الطلبة للممارسات التدريسية 
الجامعية » حيث استعمل (77) فقرة كما جاءت في استبانة عودة بدون تغيير» بينها استعمل 
)١1(‏ فقرة من الفقرات التي وردت في الاستبانة نفسها مع بعض التعديلات في الصياغة 
لشلائم الوضع الاجتماعي ونظام الدراسة؛ كما أضيف (0) فقرات بالاستفادة من المقاييس 
المائلة والمنشورة في دراسات سابقة, والتي رأي الباحث أنها تتلاءم مع الدراسة. وأن ها 
أهمية وتأثيراً كبيرا في اتجاه أعضاء هيئة التدريس نحو أسلوب تقويم الطلبة للممارسات 
التدريسية في المرحلة الجامعية . 

وقد قام الباحث بتصنيف الاستبانة بصورتها النبائية في أربعة محاور رئيسة تتداخل في 
بعض الحالات هي : قضايا تتعلق بالطالب وقضايا تتعلق بالمدرس. وقضايا تتعلق 
بالجامعة, وقضايا تتعلق بعملية التقويم نفسهاء وذلك تسهيلا للمجيب عن هذه 
الاستبانة. وبالإضافة إلى ذلك أجرى الباحث بعض الاستشارات والمناقشات حول 
الصياغة النهائية للاستبانة مع بعض زملائه من أعضاء هيئة التدريس المتخصصين في 
المناهج وطرق التدريس وأساليب التقويم. حيث تمكن الباحث من عرض هذه الصياغات 
على بعض الزملاء بغرض الكشف عن وضوح الصياغة ومدى ملاءمة الفقرات للكشف عن 
الا تجاهات لأعضاء هيئة التدريس نحو أسلوب تقويم الطلبة للكفاءات التدرسية في المرحلة 
الجامعية. ويهدف إضافة أي فقرة بسكن أن تحمسن من شمولية الفقرات . هذا وقد تم على 
ضوء ما أشار به بعض الأساتذة إجراء بعض التعديلات على بعض فقرات الاستبانة» حيث 
انصبت أغلب التعديلات التي أجريت على صياغة بعض الفقرات . 


صدق الأداة وثباتها 

لقد تم تحكيم الاستبانة وذلك لإعطائها نوعًا من الصدق. حيث كان الغرض من 
التحكيم هو الكشف عن وضوح الصياغة وانسجامها مع معايير صياغة فقرات الاتجاه 
والمعنى لكل فقرة وإضافة أي فقرة يمكن أن تزيد في صدق الاستبانة» كما وجد أن قيم 
ارتباط عبارات الاستبانة بالمحاور ذات دالة إحصائيا عند مستوى .٠ ,.١٠١‏ كيا وجد أن 
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معامل الثبات لجميع المحاور 580 , ٠‏ وهي قيمة مرتفعة يمكن أن يعتمد عليها في الحكم 
على ثبات الاستبانة» إلى جانب أن الثبات للمحاور الأربعة للاستبانة وهي الجوانب التي 
تتعلق بالطالب؛. وبمدرس المقرر, وبإدارة العمل بالجامعة. وبالجوانب الي تلن يفيه 
التويم نفسهاء كانت معقولة حيث كانت قيم الثبات لهذه الأبعاد هي : (0,94). 
(«؟أردي (ككرديء (لاى, ١»‏ ) على التوالي . 


تحليل التنائج ومناقشتها 

لقد أدخلت البيانات بالحاسب الآلي وحللت على مستوى الفقرة الواحدة وعلى 
مستوى الوزن لكل فقرة باستخدام برنامج 5558 الإحصائي . حيث حللت الإجابات لكل 
فقرة من فقرات الاستبانة على سلم (8) درجات تشكل فيه الدرجة (8) أوافق تماماء ودرجة 
(1) أوافق. و() غير متأكد. ودرجة (؟) لا أوافق. ودرجة )١(‏ لا أوافق إطلاقًا. وقد 
حددت أوزان الفقرات بناء على هذه الدرجات. وذلك بضرب عدد الإجابات لكل اختيار 
في القيمة المعطاة له. وتم إخراج متوسط الوزن لكل فقرة وذلك بقسمة مجموع الأوزان 
للاختيارات الخمسة على عدد المجيبين عن الفقرة. ويبين ملحق رقم ١‏ التكرار والنسبة 
المئوية والقيمة الوزنية للإجابة عن كل فقرة من فقرات الاستبانة . 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو تقويم المارسات التدريسية من قبل الطلبة 

لتسهيل عملية تحليل وتفسير الإجابات من حيث الموافقة أو عدمها. حددت قيمة 
قدرها (8,") كقيمة وسطية فاصلة بين الاجابات السلبية والإجابات الإيجابية في قيمة 
الأوزان. حيث اعتبر أن قيمة )١,0-٠(‏ أقل من القيمة الوسطية. وأن (8, -0) أكثر من 
القيمة الوسطية . واعتبرت القيمة الوزنية التي أكثر من (0 ,”) قيمة تشير إلى إجابة إيجابية 
أو إجابة بالموافقة . والقيمة الوزنية التي أقل من )١,8(‏ قيمة تشير إلى إجابة سلبية أو عدم 
الموافقة , وقد قسمت الإجابات على الفقرات إلى ثلاث فئات. يبين جدول رقم ” هذه 
الفئات للإجابات السلبية والإجابات الإيجابية حيث تشمل : 

١‏ الاتجاه الإيجابي ويعبر عنه بنسبة من وافقوا ومن وافقوا تماما على مضمون الفقرة, 
وقد جاءت الإجابات عن )٠١(‏ من الفقرات في هذا المستوى حيث تجاوزت قيمة الوزن 
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جدول رقم ؟. الفقرات التى حصلت على وزن في مجال أوافق تماما «الإجابات الإيجابية» والتي 
حصلت على وزن في مجال لا أوافق ولا أوافق إطلاقا وإجابات سلبية» والتي 
حصلت على وزن في محال الحياد من مجموع الإجابة عن فقرات الاستبانة . 


الرقم النقرات الموافقة الحياه عدم 
الموافقة 
جواتب تتعلق بالطالب 
١‏ معظم الطلاب عاطفيين في تقويمهم للممارسات التدريسية . و0 بم ب دي 
" يبني معظم الطلاب تقويمهم على انطباعات عامة غير محددة . م ١‏ او اب 
٠.‏ لا يدرك معظم الطلاب أهمية التقويم للممارسات التدريسية . ل للد 
4 معظم الطلاب غير جادين في الإسهام بتقويمهم للممارسات 
التدريسية . عا اا رت 
0 يتطلب التقويم مستوى من النضحج العقلي أعلى تما هو عليه لدى 
معظم الطلبة. دح كلاوما ات 
5 يتطلب التقويم مستوى من النضح الانفعاي أعلى مما هو عليه 
لدى معظم الطلبة. 0س 5 
30 يتطلب التقويم مستوى من النضج الاجتماعي أعلى مما هو عليه 
لدى الطلبة . 5 براض 5 
8 تقويم معظم الطلاب للممارسات التدريسية في الجامعة لن يكون 
صادقا حنى لوكان من ذوي التحصيل العالي في المقرر. 5 ا 5 
معظم الطلاب يقومون المدرس بناء على مظهره الخارجي . 01 امم 
٠‏ معظم الطلاب لا يعرفون مفهوم وخصائص التدريس الجيد . اد 2 
الل معظم الطلاب يخشون من تأثير تقويمهم السلبي لمدرسيهم على 
مستوى درجاتهم . كك _ 
١‏ معظم الطلاب غير جادين في الإجابة عن الأداة المخصصة للتقويم 
في الجامعات . ا 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلبة التربية . . . 


تابع جدول رقم 3 . 
الرقم الفقسرات الموافقة الياد مخدم 
الموافقة 
جوانب تتعلق بمدرس المقرر 
٠١‏ المدرس المتساهل في إعطاء العلامات يحصل عنى تقويم عال 
من الطلية. أ ل 
4 يعتمد تقويم الطلاب على ملاطفة ويجاملة المدرس هم إلى حد كبير. الات 
6 لا أثق بتقويم الطلاب للممارسات التدريسية . عه الا عت 
7 نتائج تقويم الطلاب لا تساعد في تحسين الممارسات التدريسية . 2ت الأو ب كك 
غالبًا الملدرس الذي يحصل على تقويم عال هو الذي يخفف على 
الطلاب من أعباء المقرر. شتى 5 
4 تقويم الطلاب لمدرسيهم ينعكس إيجابيًا على المارسات التدريسية إذا تم بناء 
على رغبة المدرس وبمبادرة منه. وليس بتنظيم من الكلية أو الجامعة . 7 لعف 5 
4 إشراك الطلاب في التقويم يقلل من مكانة المدرس وهيبته . د ك5 
٠‏ ليس من الضروري إشراك الطلاب في التقويم . ل ل 
"1" لا أبالي بنتائح تقويم الطلاب ولا أكترث بها. م ست 
جوانب تتعلق بإدارة العمل بالجامعة 
يعتمد تقويم الطلاب على رضاهم العام عن الجامعة أكثر من 
رضاهم عن تدريس المقرر نفسه . خا ا 
5 يجب أن لا بتخذ أي قرار بحق المدرس اعتمادًا على تقويم الطلاب له . م ات 
4 تقويم الطلاب لمدرسيهم يشعرهم بأن كل المسؤولية ملقاة على 
عاتق المدرس . كلء 1ن 2 
0 القرارات المبنية على نتائج تقويم الطلاب لمدرسيهم قرارات خاطقة . خف 5 
5 يمكن أن يكون لتقويم الطلاب فائدة إذا افتنع الطلاب بأنه لن يتخذ أي قرار 
بحق المدرس (مثل الترقية أو العلاوة) مهما كانت نتائج التقويم . ل 5 
33 إجراء عملية التقويم من قبل الطلاب مضيعة للوقت. هه “لا نت 
8 السلبيات في الجامعة (إن وجدت) تنعكس على تقويم الطلاب 
للممارسات التدريسية . ع ا« 


١4‏ عبدالعزيز محمد البوا.دي 
تابع جدول رقم ؟ . 

الرقم الفقسرات الموافقة الحياد 0 
4 تقويم الطلاب للدرسيهم يقلل من هيبة ومكانة التدريس الجامعي . 2 
+ لنقويم الطلاب فائدة إذا اقتصر غرض التقويم على تشخيص 

جوانب الضعف والقوة في الممارسات التدريسية . لت 3 

جوانب تنعلق بقضية التقويم نفسها 

لع تقريم الطلاب سريع التغير في نتائجه عند نكراره في فصول 

متعاقية أو خلال الفصل . ل د 
ام من الخطورة بمكان إشراك الطلاب في عملية التقويم . عن ااا 
 ”*‏ يؤثر تقويم الطللاسب سلبا على الممارسات التدريسية . ا الكل د 
4 أي بديل نتقويم الطلاب يمكن أن يكون أفضل «كتقويم المدرس 

نفسه بنفسه» أو تقويم رئيس القسم أو العميد. ولا ال 
يؤدي تقوبم الطلاب للمدرس إلى المجاملة في العلاقة بين 

الصلاب والمدرس . لسن 5 
5 يعكس تقويم الطلاب مدى معرفة المدرس وشعبيته أكثر مما 

يعكس مستوى فعالية المارسات التدريسية . ا 
0 لن يكون تقويم الطلاب صادقًا مهما كان الغرض من التقويم . لاف د 
8 يتأثر نقوبم الطلاب لمدرسهم بميوهم واتجاهاتهم «اتجاه دينى. 

انجاه اجتماعي . اتجاه سيامي . . . إلخ». ا 
58 بتأثر تقويم الطلاب لمدرسهم بميول واتجاه المدرس «اتجاه دينى. 

تجاه اجتاعي ٠.‏ انجاه سياسي . . . إلخ». 1 وا وا كك - 
4 يسبىء تقويم الطلاب لمدرسيهم إلى علاقة المدرس الشخصية 

مع الطلبة . الاك ال 
الى يتأثر تقويم معظم الطلاب لمدرسيهم بالعلامات التي 

يحصلون عليها مإ اللجو دل 
47 بتأثر تقويم معظم الطلاب لمدرسيهم بجنسية الطالب «سعودي / 

غير سعودي .١‏ - نان ك5 
4 يردي أسلوب تقريم الطلاب لمارسيهم إلى تضخم تدريجي 

في 'لعلامات . ع اا 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية الثربية ‏ . . اخوالا 


فيها ره , *) وهي الفقرات (1. "ا الل "ال 1ك اك د“ ات و" (14). 

؟ - الانجاه السلبي ويعبر عنه بنسبة من لم يوافق ومن لم يوافق إطلاقا على الفقرة 
وتجاوزت نسبة الوزن فيه أقل من (0, ١).وقد‏ جاء في هذا المستوى إجابة واحدة عن فقرة 
واحدة فقط. وهي الفقرة رقم (١؟).‏ حيث جاءت الفقرة بصياغة عكسية في حالة النفي 
وقد عكست نتيجة الوزن فيها. 

 “‏ الاتجاه غير المحدد ويعبر عنه بنسبة من أجاب عن اختيار «غير متأكد.» حيث 
تقع إجاباتهم في مستوى نقطة الانعكاس أو النقطة المتوسطة فوق قيمة )١,©5(‏ وأقل من 
(5:”) أي القيمة فوق ١,5‏ وأقل من 9,6 وتقع الإجابات لباقي الفقرات في هذا 
المستوى . 

ومن خلال هذا التصنيف يمكن ملاحظة ما يى: 

١‏ أن نسبة الحياديين «من أجابوق نقطة الالفكاس»؛ لأي فقرة هى النسبة الأكثر بين 
النسب الثلاث, وهذا يعني أن أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية ليس لهم اتجاه واضح 
على معظم الفقرات من حيث كونها تمثل أو لا تمثل عوامل ذات تأثير على عملية إشراك 
الطلية في عملية التقويم للمسمارسات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس . وقد أشارت 
الإجابة في معظم الفقرات إلى أن المدرسين في الكلية لا يظهرون اتاهًا محددًا نحو تقويم 
الطلبة للممارسات التدريسية للاأستاذ الجامعي حيث تمثلت معظم الاختيارات في اختيار 
غير متأكد (جدول رقم )0 

؟ - يتفق معظم المجيبين عن الفقرة الأولى «قيمة الوزن 05,75 على أن معظم 
الطلاب عاطفيون في تقويمهم للممارسات التدريسية لمدرسيهم . وأنهم قد لا يدركون أهمية 
التقويم هذه الممارسات كا في فقرة «7» بقيمة الوزن 2,7١١‏ وأن هذه الحالة قد تؤثر في 
نتائج التقويم الذي يقومون به لعضو هيئة التدريس وأن هذا التقويم قد يتأثر بالعلامات 
التي يحصلون عليها . 

* - كيا تشير الإجابات عن الفقرتين )4١ :١١(‏ بوزن مقداره (5,494) وقيمة 
(7,”) على التواللي إلى أن الدرجات قد يكون لا تأثير كبير على نتائج تقويم الطلاب 
للأستاذ الجامعي. حيث يرى المجيبون أن معظم الطلاب يخشون من تأثير تقويمهم 
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السلبي لمدرسيهم على مستوى الدرجات التي قد يحصلون عليهاء وأن نتائج التقويم هذا 
قد تتأئر بالعلامات التي يحصلون عليها. كما يرى معظم المجيبين أن معظم الطلاب غير 
جادين في عملية التقويم. وأن المدرس المتساهل في إعطاء العلامات قد يحصل على تقويم 
عال من الطلاب» وأن نتائج التقويم للأستاذ الجامعي من قبل الطلاب قد يعتمد على 
ملاطفة ومجاملة المدرس هم إلى حد كبير, كبا يتضح في الإجابات عن فقرة 2)١1(‏ وفقرة 
)١4(‏ بوزن مقداره (4لا, *. 54, *) على التوالي . 

5 - تشير الإجابات في فقرة (١؟)‏ بقيمة وزن (58 , 4) إلى أن معظم المجيبين لديم 
اهتهام كبير بنتائج تقويم الطلاب. حيث إن الفقرة مصاغة بصورة النفي وقد عوملت بشكل 
معكوس في إيجاد الوزن. حيث إن معظم المجيبين لا يوافقون على مضمون العيارة وعدم 
الموافقة يعتبر جانبًا إيجابيًا في الفقرة . 

ه ‏ كا تشير الإجابات في فقرة )١(‏ بقيمة الوزن )4,٠٠(‏ إلى أن معظم المجيبين 
برون أن الفائدة الكبيرة لتقويم الطلاب لمدرسيهم قد تكون في محدودية الغرض من التقويم 
وقصره على تشخيص جوانب الضعف والقوة للمدرس وليس في استخدام نتائجه في جوانب 
إدارية مثل الترقية والتثبيت وغير ذلك . 

5 - يرى المجيبون في فقرة (8") بقيمة وزن )5,٠٠١(‏ وفقرة (8”) بقيمة وزن 
(9,”) أن نتائج تقويم الطلاب لمدرسيهم تتأثر بميول واتجاهات المدرس الذي يقوم 
الطلاب بتقويمه. وميول واتجاهات الطلاب الذين يقومون بعملية التقويم لمدرسيهم 
كالاتجاه الديني. والسياسي. والاجتماعي . 


العلاقة بين إجابة أعضاء هيئة التدريس وبعض التغيرات الشخصية 

لقد اشتملت عينة الدراسة على جميع أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة 
الملك سعود من أساتذة وأساتذة مشاركين وأساتذة مساعدين ومحاضرين في جميع أقسام 
الكلية الأكاديمية الثمانية . ويبين جدول رقم “ مجتمع الدراسة موزعة على أقسام الكلية 
حسب العمر. والجنسية من حيث السعوديين وغير السعوديين. ومدة الخبرة في التدريس 
امجامعي . والمرتبة العلمية. ومصدر الشهادة. ومصدر الخبرة في التدريس الجامعي » 
اخيرات الإدارية. والخبرة في التقويم من قبل الطلاب أثناء الدراسة. والخبرة أثناء القيام 


جدول رقم ”. توريع أفراد العيئة حسب العمر ومدة الخبرة في التدريس الجامعى والمرتية العلمية ومصدر الشهادة الدراسية . 


الأقسام الاكاديمية قم | قم | قم | قم | قم | قم قم قسم المجموع 
المناهمجح2 التربية علم الدراسات الوسائل2 التربية 2 التربية 
النفس الإسلامية الفنية الرياضية 
الفئات العمرية : 
-6” سنة 4 ١ - 0 ١ ١‏ و 148 
20-85 مله 1 1 ه 1 ٠.‏ . 1 1 
00-5 سنة 7 4م - بو 0 0 ١‏ 34> 
سنة فأكثر 0 ١ ١ ١ ١‏ 3 ّ 0 
بدون إجابيه حِ 0 ا 5 0 - 0 0 
م4 
سنوات الخيرة : 
أقل من حمس سنوات ١ ١ ١ ٠‏ إل إن وف 
« إلى أقل من ٠١‏ سنوات م . 5 و غ ١‏ و 34> 
٠‏ إلى أقل من ١6‏ سنة ل 1 ١‏ فق 0 - 1 وفا 
٠‏ سة فأكثر . 5 ١ ١ ١‏ ل ١‏ 14 
بدون إجابة ١ ١‏ 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية , . . 


اليل 


تابع جدول رقم ". 


للللل ل سس 


الأقسام الأكاديمية قم || قسم | قسم | قسم | قسم | قسم قم قسم المجموع 
المناهج2 التربية علم الدراسات التربية الوسائل التربية 2 التربية 
النفس الإسلامية الخاصة الفنية الرياضية 
ا مرتبة العلمية : 
أستاذ 0 1 ١ ١‏ - 1 0 ب ١‏ 
أستاذ مشارك . ١‏ إن 1 0 1 ١‏ ف 
أستاذ مساعد ١6‏ مم 1 0 1 1 5 ٠‏ آي 
محاضر ل ب ١ ١ 3 1 1 ١‏ 14 
بدون إجابة - - - - - - - 0 ١‏ 
7 
مصدر الشهادة : 
جامعة سعودية م ١ ١‏ و7 2 2 2 ٍْ 307 
جامعة عربية ١‏ 5 قو ١ ١‏ 5 قا 1 18 
جامعة أجنبية ١ 1١‏ ىق ١‏ ىق 5 .0 . ١ه‏ 
بدون إجابة 3 5 5 ب 1 ١ ١‏ 4 
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الأقام الأكاديمية 


ا خيرة في التقويم : 
لديهم خبرة في التفويم 
من قبل الطلاب 
ليس لديهم خيرة في 
التقويم من قبل الطلاب 


يدون إجابة 


ا خيرة في التقويم : 

سبق لهم التدريس في جامعة 
استعملت عملية التقويم 

لم يسبق لهم التدريس في جامعة 
استعملت عملية تقويم الطلبة 


بدون إجابه 


فسسم 

علم 

النفسر 
- 


فسم 
الدراسات 


الإسلامية 


التربية 


اخاصة 


, 


الوسائل 


قسم 
له 
لحر بيه 


الفنية 


قم 
الدربية 


الرياضية 


المجموع 


>34 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية الغربية. . . 


1١5* 


الانسام الأكاديمية قم | قم 0 قم 0 قم 0 قسم 0 قم 0 قم 0 قسم المجموع 
المناهج 2 التربية عل الدراسات التربية الوسائل التربية 2 التربية 
النفر الإسلامية الخاصة الفنية الرياضية 
الرغبة في التقويم : 
عدد الراغبين في التقويم 
من قبل الطلبة ” يل 5 07 51 0 51 ٠‏ م 
عدد عدم الراغبين في 
التقويم من قبل الطلبة ىو ١ ١‏ م - ١‏ او 5 يل 
بدون إجابة ١ - - 3 -_ - - -_ ١‏ 
0 
ا جنسية : 
سعودي للم 1 1 0 0 5 3 ١‏ ,5 
غير سعودق ١ 1١‏ و ه. 3 7 ه. أو كم 
بدون إجاية ١ 5 2 5 2 5 5 - ١‏ 
م 
مصدر ال خرة : 
جامعة أو كلية سعودية 4" 7 1 7 فى 0 0 3 5 


ال 


عبدالعزيز محمد البواردي 


تابع جدول رقم او 


ال الماك 


الام الأكاديمية قم || قسم | اقم 0 قم | قم | اقم اقم 0 قم المجموع 
المناهجع 2 التربية علمرز | الدراسات الترية الرسائل التربية 2 التربية 
النفس الإسلامية المامة النية 2 الرياضية 

جامعة أو كلية عربية 3 بح 5 - 1 5 ى ب 9 

جامعة أو كلية أجنبية 5 5 3 95 8 9 ١ ١‏ 1 

أكثر من مصدر 5 ؟ ١ ١ 0 . ١‏ 5 إوذا 
ه١9‏ 

ا خيرة الادارية : 

عمادة أو وكالة كلية الى ١ 5 ١‏ 5 0 5 35 7 

رئاسة أو وكالة قسم 0 ع ١ 1١ ١‏ ؟ 1 1 1 

١ 5 55 ١ ١ 3-5 ١ 5 31 عبادة ورئاسة‎ 

يدون خيرة 34 5 بت ,و 0 ١ , ١‏ ان 
مو 
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14.5 عبدالعريز محمد البواردي 


بعملية التدريس. والرغبة أو عدم الرغبة في التقويم للممارسات التدريسية من قبل 
الطلاب . 

وقد حللت الإجابات لأعضاء هيئة التدريس حسب هذا التوزيع في هذه المتغيرات 
وأغفل إيجاد الفروق والتباين في الإجابات بين أعضاء هيئة التدريس من قسم إلى آخر نظرًا 
لصغر العينة المجيبة عن الاستبانة من كل قسم من الأقسام الثاني بالكلية حيث عوملت 
الأقسام كمتغير مستقل من متغيرات الدراسة ول يتم اعتبارها متغيرات رئيسة وإيجاد الفروق 
بيبا في تحليل الإجاباتء بل تم ضبطه من خلال التمثيل في العيئة فقط. وفيا بلي 
استعراض للعوامل التى اشتملت عليها الدراسة والفروق والتباين في الإجابات وعلاقتها 
جنه الحرمل الكدلفة . 

عامل العمر 

لقد حددت أعمار عيئة الدراسة في أربع فئات عمرية. يبين جدول رقم ” التوزيع 
لعينة الدراسة على هذه الفئات الأربع . وقد حللت إجابات أعضاء هيئة التدريس في هذه 
الفنات العمرية على فقرات الاستبانة باستخدام تحليل التباين لقياس دلالة الفرق بين 
الإجايات في كل فئة عن كل فقرة من فقرات الاستبانة؛ حيث لم تشر نتائج التحليل إلى 
وجود أية فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير العمر على فقرات الاستبانة. ما عدا الفقرة 
الأولى. حيث أظهرت النتائج أن أعضاء هيئة التدريس الأصغر سنًا فئة «أقل من 20 سنة 
يرون أن الطلاب عاطفيون في تقويمهم للممارسات التدريسية للأستاذ الجامعي , فيهما يرى 
أعضاء هيئة التدريس الأكبر سنا فئة (08-417) أن ليس للعاطفة أي تأثير على تقويم 
الطلاب للموارسات التدريسية, وأن الطلاب غالبا يتميزون بالموضوعية في تقويمهم 
للأستاذ الجامعي . 


عامل الجنسية 

تنقسم عينة الدراسة إلى فئتين» إما سعودي أو غير سعودي . كما هو مبين في جدول 
رقم ”7. وقد أشارت نتائج التحليل لإجابات أفراد العينة في هاتين الفئتين إلى أن هناك فروقا 
ذات دلالة إحصائية بين أعضاء هيئة التدريس السعوديين وغير السعوديين . يبين جدول رقم 
5 الفقرات الي يوجد تبأين إحصائي بينها وبين الجنسية من حيث كون عضو هيئة التدريس 
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جدول رفم 4 . نتائج اختبار دت» لقياس دلالة الفروق في المتوسط حسب الجنسية . 


57 المتوسط الحساي قيمة 
ا ن: اختبار دت» 
فقرة () 4" قبع ٠١184‏ 
فقرة (11) م أب كلاى. 
فقرة (19) م١1‏ ود كله 
فقرة (14) 000 مالل اخ 
فقرة (8) م اميم #ررة 
فقرة (98) را 6" كلاره 
١ 00007‏ وه,؟ لقره 
فقرة (#م) ا" و كك 
فقرة (0*) 00 اعم فد 
ا 2-3 كم 0350 
فقرة (40) ”> الم 6 
فقرة (485) 0 انق ه"ى. 
١ ©‏ 1 سعودي . 
ب ) غير سعودي . 


سعوديا أو غير سعودي ووجهة النظر نحو التقويم للأستاذ الجامعي من قبل الطلاب. حيث 
يلاحظ أن هناك تبايئًا في الإجابات. حيث يميل السعوديون أكثر إلى أن تقويم الطلاب 
للمارسات التدريسية في الجامعة لن يكون صادقًا حتى ولو كان من قبل طلاب تحصيلهم 
ونشاطهم الدراسي في المقرر عال» كما يشير التباين في الإجابات في فقرة رقم 8 كما أن أعضاء 
هيئة التدريس غير السعوديين يرون أكثر مما يرى غير السعوديين أن معظم الطلاب يخشون 
من تأثير تقويمهم السلبي لمدرسيهم على مستوى درجاتهم كما تشير إليه فقرة رقم .)١١(‏ 
كما يرى أعضاء هيئة التدريس السعوديين أكثر ثما يرى أعضاء هيئة التدريس غير 
السعوديين أن إشراك الطلاب في عملية التقويم بقلل من مكانة المدرس وهيبته ومن مكانة 


ال عبدالعزيز محمد البواردي 


التدريس الجامعى وهيبته (فقرة رقم 19. 54؟)؛ وأن قيام الطلاب بعملية التقويم يشعر 
الطلاب بأن كل المسؤولية ملقاة على عاتق المدرس (فقرة 14). كما تشير الإجابات إلى أن 
السعوديين يميلون بشكل أكبر إلى أن قيام الطلاب بعملية التفويم يمكن أن يكون مضيعة 
للوقت. ويمكن أن يؤثر سلبًا على ال مإرسات التدريسية؛ وأنه يمكن أن يكون له فائدة إذا 
اقتنع الطلاب بأنه لن يستخدم ويعتمد في عملية اتخاذ قرار بحق المدرس ., وأنه لن يكون 
صادمًا مهما كان الغرض منه وأنه قد يؤدي إلى المجاملة في العلاقة بين الطلاب والمدرس 
(فقرة حى باى عم وس لام). كما يشير التباين في الإجابات في فقرة (149. *5) إلى 
أن السعوديين يميلون إلى أن تقويم الطلاب لمدرسيهم بسيىء إلى علاقة المدرس الشخصية 
مع الطلبة وأن أسلوب تقويم الطلاب لمدرسيهم قد يؤدي إلى تضخم تدريجي في إعطاء 
العلامات . 

ويمكن أن يعزى ذلك التباين في الإجابات بين السعوديين وغير السعوديين إلى عامل 
الاستمرارية والثبات. من حيث إن أعضاء هيئة التدريس غير السعوديين يشعرون بأنهم 
غير مثبتين ومستقرين وقد يؤثر تقويم الطلاب لمارساتهم التدريسية على وجودهم 
واستقرارهم . 


مدة الخبرة في التدريس الحامعي 

تختلف عينة الدراسة في مدة الخبرة في التدريس الجامعي وتتفاوت في عدد السنوات 
التي أمضيت في التدريس الجامعي . يبين جدول رقم * التوزيع للفئات حسب مدة الخبرة 
في التدريس الجامعي . وقد أظهرت نتائج تحليل التباين للإجابة عن جميع الفقرات أنه لا 
يوجد هناك علاقة تعزى لسنوات الخيرة في التدريس. حيث لم يوجد أي علاقة أو فروق 
ذات دلالة إحصائية بين إجابات أعضاء هيئة التدريس القدامى والمعينين. وبناء على ذلك 
يمكن القول إن عامل الخبرة في التدريس ليس له تأئير واضح في وجهة النظر نحو تقويم 
الطلاب للممارسات التدريسية للأستاذ الجامعي . وقد يعزى عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية إلى صغر حجم عينة الدراسة . 
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المرتبة العلمية 
تنوزع عينة الدراسة وفق المرتبة العلمية في أربع فئات: أستاذ. وأستاذ مشارك. 
وأستاذ مساعد ومحاضر؛ يبين جدول رقم * توزيع المجيبين عن هذه الفئات. وقد أظهرت 
الشائج أنه ليس هناك فروق ذات دلالة إحصائية في الإجابة لهذه الفئات الأربع: فئة 
الأستاذ. والأستاذ المشارك. والأستاذ المساعد. والمحاضر ماعدا في خمس فقرات هي (15ء 
م يش ف يبين جدول رقم ه هذه الفقرات الى يوجد تباين إحصائي بينها 
وبين الرتب العلمية» حيث يرى أعضاء التدريس ذوي الرتب الدنياء الأساتذة المساعدون 
والمحاضرون في الفقرة .)١5(‏ أن نتائج تقويم الطلاب لا تساعد على تحسين العملية 
التدريسية. بينم يرى الأساتذة والأساتذة المشاركون أن نتائج تقويم الطلاب قد تساعد على 
تحسين العملية التدريسية. وفي فقرة (19) التي ترجع إلى أن إشراك الطلاب في التقويم 
يقلل من مكانة المدرس. يرى الأساتذة والأساتذة المشاركون أن إشراك الطلاب في التقويم 
ليس بالضرورة أن يقلل من مكانة المدرس وهيبته بل قد يزيد من كفاءته وفعاليته . 


جدول رقم ه . نتائج تحليل التباين بين متغير المرتبة العلمية «أستاذ. أستاذ مشارك. أستاذ 
مساعد. محاضره والإجابة عن فقرات الاستبانة . 


الفقرات المتوسط الحسابي قيمة 

ا 27 - د* دن» 
تقرة(5١1)‏ لحي الى ا لل لل كن فى كن 
فقرة (19) ١‏ مأ ههلا لخر خ#“مرا ا كاكرة 
فقرة (؟؟) لالاى” ك5 الاكر؟ اكلار؟ ‏ الخارة 
فقرة (95) "5# م5 ارا عجر اكلار؟ 
فقرة (37) ككر؟ ‏ 52آكل" 5١151‏ 4خىر,؟ اككرة 
١#‏ ) أستاذ. 


ج ) أستاذ مساعد. 


د ) محاضر. 


نل عبدالعزيز محمد البواردي 


وفي فقرة (57) التي ترجع إلى أن تقويم الطلاب يعتمد على رضاهم العام عن 
الجامعة أكثر من رضاهم عن تدريس المقرر نفسه. نجد أن هناك تبايئًا واضححا بين إجابة 
الأساتذة والأساتذة المشاركين؛ حيث يميل الأساتذة أكثر من الأساتذة المشاركين إلى أن 
تقويم الطلاب قد يعتمد على رضاهم العام عن الجامعة أكثر من رضاهم عن تدريس المقرر 
نفسه. وفي الفقرة رقم (7*) يرى الأساتذة المشاركون أكثر مما يرى الأساتذة المساعدون أن 
إشراك الطلاب في عملية التقويم ليس أسلوبًا صحيححا. أما في فقرة رقم (0") التي تعود 
إلى أن تقويم الطلاب للأستاذ الجامعي قد لا يكون له فائدة بغض النظر عن الهدف من 
التقويم سواء كان لتحسين العملية التدريسية أو لناحية إدارية كالترفيع والتثبيت». فنلاحظ 
أن الأساتذة المشاركين في إجاباتهم أكثر اتفاا من إجابات الأساتذة المساعدين في أن تقويم 
الطلاب لن يكون صادقا مهما كان الغرض من التقويم من إجابات الأساتذة المساعدين. 

وقد يستنتج من هذا التباين ني الإجابات حول وجهة النظر نحو التقويم للممارسات 
التدريسية من قبل الطلاب المبني على أساس الرتب الوظيفية أن هناك اختلافا في الآراء 
والاتجاهات بين فئات الرتب الوظيفية» ولكنه يبدو واضححا من هذه النتائج أنه كلما تقدمت 
المترتبة الوظيفية الأكاديمية لعضو هيئة التدريس كان ذا اقتناع بأهمية التقويم في العملية 


التدريسية . 


مصدر الشهادة 

يبن جدول رقم ” توزيع مصدر الشهادات لعينة الدراسة . وقد أشارت النتائج إلى 
أن هناك (8) إعرانة يوجد فيها تباين إحصائي في الإجابات من حيث مصدر الشهادة. 

ة النظر في بعض العبارات التي تحدد تقويم الطلاب للأستاذ الجامعي . ويبين جدول 
رقم ” هذه الفقرات. حيث لوحظ أن حملة الشهادات من جامعة سعودية يميلون أكثر من 
حملة الشهادة من جامعة أجنبية في أن ن معظم الطلاب لا يدركون أهمية التقويم للممارسات 
التدريسية . فقرة (©) . كما تشير نتائج التباين في الإجابات بين من تخرج من جامعة سعودية 
أو عربية أو أجنبية أن هناك تباينًا ذا دلالة إحصائية بين الذين حصلوا على الشهادات من 
جامعات أو كليات عربية والذين حصلوا على شهاداتهم من جامعات أجنبية. حيث يميل 
خريجو الجامعات العربية أكثر من خريجي الجامعات الأجنبية إلى الرأي القائل إن تقويم 
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جدول رقم 5 . تحليل التباين بين متغير مصدر الشهادة والإجابة عن فقرات الاستبانة . 


الفقرات المتوسط الحسابي قيمة 

١‏ كن -: دف») 
فقرة (*) 41 لىع بض 6ع 
فقرة (8) الح اكلم 3 ؟؟ 
فقرة (/11) دكن 40 بن الل 
فقرة (9؟1) 8" م" 4ور١ا‏ ره 
فقرة (75) ل 21" لحكل 4 
فقرة (ه") 14ر؟ *ق> امك 6 > 
فقرة (85) م 0 1 +وره 
فقرة (/ا) ا لفك 11 6 


١ *‏ ) جامعة أو كلية سعودية. 
ب ) جامعة أو كلية عربية. 
ج ) جامعة أو كلية أجنبية . 


معظم الطلاب للممارسات التدريسية في الجامعة لن يكون صادقًا حتى لو كان من ذوي 
التحصيل العالي في المقرر. كا يميلون أكثر إلى الرأي القائل إن المدرس الذي يحصل على 
تقويم عال من قبل الطلاب هو الذي يخفف على الطلاب من أعباء لمقرر. فقرة (/1). 
وأن تقويم الطللاب لأساتذتهم قد يقلل من هيبة التدريس الجامعي ومكانته, ثقرة (9؟). 
وأن من الخطورة بمكان إشراك الطلاب في عملية التقويم. فقرة (7"). وأن تقويم الطلاب 
للمدرس قد يؤدي إلى المجاملة في العلاقات بين الطلاب والمدرس . فقرة (78). وأن تقويم 
الطلاب للمدرس يعكس مدى معرفة المدرس وشعبيته أكثر ثما يعكس مستوى فعاليت 
المارسات التدريسية. فقرة (5*. )0 وأن تقويم الطلاب لن يكون صادثًا مهما كان 
الغرض من التقويم 


؟ه١‏ عبدالعزيز محمد البواردي 


مصدر الخبرة في التدريس الجامعي 

تشير المعلومات في جدول رقم " إلى أن عدد أعضاء هيئة التدريس السعوديين (55) 
وغير السعوديين (7”) من أفراد العينة . ويبيين جدول رقم © توزيع مصدر الخيرة للتدريس 
الجامعي لدى أعضاء هيئة التدريس في الكلية» حيث حللت الإجابات لأعضاء هيئة 
التدريس بناء على مصدر الخبرة في التدريس الجامعي والعلاقة بينها وبين وجهات نظر 
أعضاء هيئة التدريس نحو تقويم الطلاب للممارسات التدريسية. ووجد أن هناك تباينا في 
الإجابات بين أفراد العينة حسب مصدر خيراتهم التدريسية في مجموعة من الفقرات هي 
لح دك كك تل :كل ككل لال اك الل لل وغل لالا. .»5١٠‏ يبين جدول 
رقم / هذه الفقرات التي يوجد تباين في الإجابة عنها وبين مصدر الخيرة في التدريس 
الجامعي مع المتوسط الحسابي لكل فقرة . 

وبتضصح من جدول رقم 7 التباين في بعض الفقرات بين إجابات أعضاء هيئة 
التدريس ذوي الخبرة في التدريس الجامعي من جامعة أو كلية سعودية وبين ذوي الخبرة في 
الندريس من جامعة أو كلية عربية, حيث تشير النتائج إلى أن أعضاء هيئة التدريس ذوي 
الخبرة من جامعة سعودية يميلون أكثر من أعضاء هيئة التدريس ذوي الخبرة من جامعة 
عربية إلى أن تقويم الطلاب للاستاذ الجامعي لن يكون صادقا مهما كان حتى لو كان 
الطلاب من ذوي التحصيل العالي. فقرة رقم (8). وأن نتائج تقويم الطلاب لا تساعد في 
تحسين المارسات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس» فقرة )١7(‏ وأن إشراك الطلاب في 
عملية التقويم يقلل من مكانة المدرس وهيبته. فقرة (2)18 وأنه من الخطورة بمكان إشراك 
الطلاب في عملية تقويم مدرسيهم, فقرة (5*). حيت إنه قد يؤثر سلبًا على الممارسات 
التدريسية. فقرة (77). وقد يؤدي إلى المجاملة في العلاقات بين الطلاب والمدرسين, فقرة 
(ه*). 

تشير نتائج التباين في الإجابات أيضًا إلى أن أعضاء هيئة التدريس ذوي الخبرة 

في التدريس في جامعة أو كلية سعودية يميلون أكثر من ذوي الخبرة في التدريس من جامعة 
عربية إلى أن إجراء عملية التقويم من قبل الطلاب مضيعة للوقت» فقرة (/71)» وأن تقويم 
الطلاب لمدرسيهم قد يقلل من هيبة التدريس الجامعي ومكانته. فقرة (184)» وأن تقويم 
الطلاب لن يكون صادقا مهما كان الغرض من التقويم. فقرة (/9”) . 
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جدول رقم 017 . نتائج تحليل التباين بين متغير مصدر الخيرة في التدريس الجامعي والإجابة عن 


فقرات الاستانة . 

الفقرات المتوسط الحسابي قيمة 

١‏ ب حى َس دف 
فقرة (4) ار احفر" الخبر؟ الخكراا للم 
فقرة(١٠)‏ لعل لالاى» 146 5,54 ملار1 
فقرة )1١5(‏ سكن اللي لي حكن يكن 
فقرة )١9(‏ لحرا لحل" حدر( كار اخلره 
فقرة (14؟) فم ل الى البرك مكل" الار؟ 
فقرة(5؟) هلالا اح شكلم الك 
ققرة (/1؟) كارا الككر؟ الله 5,940 الاكرم 
فقرة(9؟) 1١.6”‏ 144" نكن ”> 1 
فقرة (؟85) لكرا  """#‏ الحهر؟ ‏ الخال 5‏ الارلا 
فقرة (77) ث1 الاأمر؟ ‏ لمه,؟ سافن لحف كن 
فقرة (ه7؟) 1" أأارةع شي للا الت كن 
فقرة (/ا) شين انس الس في الحدكف 
فقرة(٠1)‏ الوكين فدكين ا امك الح اشن 


١ *‏ ) جامعة أو كلية سعودية. 
ب ) جامعة أو كلية عربية. 
ج ) جامعة أو كلية اجنبية. 
د ) أكثر من مصدر. 
وقد أشارت النتائج أيضًا إلى أن هناك تباينًا في الإجابات بين أعضاء هيئة التدريس 
ذوي الخبرة في التدريس من جامعة أو كلية عربية وبين أعضاء هيئة التدريس ذوي الخبرة 
في التدريس الجامعي في عدة جامعات. حيث يميل ذوو الخبرة في التدريس في الجامعات 
العربية أكثر من درسوا في جامعات مختلفة إلى أنه ليس من الضروري إشراك الطلاب في 
عملية تقويم مدرسيهم. فقرة (1©)؛ كما أنهم أيضًا يميلون أكثر إلى أن تقويم الطلات قد 
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يؤدي إلى المجاملة في العلاقات بين الطلاب والمدرس » فقرة (ه*), وأن الطلاب لا يعرفون 
مفهوم التدريس الجيد وخصائصه . 

كما تشير النتائج إلى أن أعضاء هيئة التدريس ذوي الخبرة من جامعة عربية يميلون 
أكثر من أعضاء هيئة التدريس ذوي الخيرة من جامعة أجنبية إلى أنه يمكن أن يكون لتقويم 
الطلاب فائدة إذا اقتنع الطلاب بأنه لن يتخذ أي قرار بحق المدرس كالترقية والعلاوة مهم| 
كانت نتائج التقويم , فقرة (/ا). وأن تقويم الطلاب لمدرسيهم يسيىء إلى علاقة المدرس 
الشخصية مع الطلاب. فقرة (10). 


الخبرات الإدارية والتقويم 

نظرًا للعلاقة المباشرة بين عميد الكلية أو وكيلهاء ورئيس القسم أو الوكيل وبين 
أعضاء هيئة التدريس في أي كلية فيا يتعلق بتقويم العمل الأكاديمي وعمل التقارير 
التقويمية الدورية عن أعضاء هيئة التدريس. ولوجود بعض الأفراد من مجتمع الدراسة من 
هم قد تقلدوا مناصب قيادية في الكلية كعميد أو وكيل كلية أو رئيس قسمء فقد طلب من 
هذه المناصب في كلية التربية أو ني كلية أو جامعة أخرى. 

بعد تحليل إجابات العينة وجد بأنه ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين من تولى 
منصبًا قياديًا وبين من لم يتول منصبًا قياديًا في الإجابة عن جميع الفقرات التي تضمنتها 
الدراسة. وكان من المفروض أن تنعكس هذه الخبرة في رئاسة القسم وني العمادة والوكالة 
على اتجاهاتهم نحو تقويم الطلبة للممارسات التدريسية. كما أنها 38 تعكس عدم رضا من 
لديهم خبرات إدارية على نوعية التقويم الذي يمارسونه . ويمكن أيضا أن يكون هذا العمل 
الإداري الذي قام به بعض أفراد العيئة في رئاسة أو عمادة الكلية بالإضافة إلى العمل 
الأكاديمي له. تأثر سلبي أو إيجابي ولكن نتائج التحليل لم تبين أي دلالات إحصائية تعزى 
إلى ذلك العامل. وقد يفسر ذلك أيضا كما في السابق إلى صغر حجم عينة الدراسة . 


الخيرة في تقويم الطلاب قبل التخرج 
من ضمن الأسئلة التي احتوت عليها الاستبانة سؤال حول تحديد أعضاء هيئة 
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حيث ذكر (/41) من أفراد العينة أهم سبق أن تلقوا دراستهم في جامعة أشركت الطلاب في 
التجربة؛ كا هو مبين في جدول رقم *. 
وقد حللت إجابات أعضاء هيئة التدريس لمعرفة مدى العلاقة بين من لديم خيرة في 
التقويم للمدرس الجامعي من قبل الطلاب أثناء الدراسة وثمن ليس لديهم خيرة في ذلك 
ومدى تأثير ذلك على وجهة النظر نحوتقويم الطلاب للأستاذ الجامعي . وقد أشارت النتائج 
إلى وجود فروق إحصائية في متوسطات الإجابات ؛ يبين جدول رقم 8 جميع الفقرات التي 
يوجد فيها هذه الفروق. 
وتشير النتائج في جدول رقم 8 إلى أن أفراد العينة الذين لديهم تجربة وخبرة في تقويم 
الطلاب لمدرسيهم . وذلك أثناء دراستهم , يميلون أكثر إلى الموافقة على مضمون العبارة التي 
وردت في الجدول أكثر من أفراد العينة ممن ليس لديهم خبرة وتجربة في التقويم للأستاذ 
الجامعي من قبل الطلاب أثناء الدراسة . 


الخبرة في تقويم الطلاب بعد التخرج 

لقد سكل أفراد العينة أيضًا عن مدى تجاربهم في أسلوب تقويم الطلاب للأستاذ 
الجامعي بعد تخرجهم. حيث يبين جدول رقم ” أفراد العينة ممن لدمهم تجارب وخبرات في 
التقويم للأستاذ الجامعي من قبل الطلاب». وذلك خلال تدريسهم في الجامعة أو الكلية 
ومن ليس لدمهم مثل هذه التجربة ولم يسبق لهم أن درسوا في جامعة تطبق أسلوب تقويم 
الأستاذ الجامعى من قبل الطلاب . 

وقد أشارت نتائج اختبارات «ت» إلى أنه ليس هناك تباين ذو دلالة إحصائية بين 
المجموعتين ما عدا في فقرتين فقط هما فقرة (14") بمتوسط حسابي (7,84 مقابل 145 ؟2)7 
وفقرة (©") بمتوسط حسابي ”,١١(‏ مقابل 5,514؟). يبين جدول رقم 4 ذلك. حيث 
يتضح أن من لديهم خبرات في التقويم من قبل الطلاب يميلون أكثر إلى الموافقة على 
مضمون العبارتين ممن ليس لديهم خبرات في التقويم للأستاذ الجامعي من قبل الطلاب 
أثناء الدراسة. حيث ترجع العبارة رقم (4) إلى أن أي بديل لتقويم الطلاب يمكن أن 
يكون أفضل كتقويم الأستاذ نفسه بنفسه وتقويم رئيس القسم أو العميد. وتعود العبارة رقم 
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جدول رتم 4 . اختار دت» لقياس دلالة الفروى في التوسطات حسب الخبرة في التقويم أثناء الدراسة . 


الفقات التوسط الحسابي قيمة 
أ ب اختبار دت» 
فقرة (4) لحن كن ام ؟ وه 
ققرة (8) رع ا" 01 
فقرة )١6(‏ لين 6" لال.ء 
ثمرة (ل/ا١1)‏ ل 56,؟ هحرء 
فقرة(9١)‏ ”3 ع١‏ 4ه 
فقرة (؟؟) ان كل ”5 ره 
فقرة(05) الى 14م لاه 
فقرة (/71) 00 لالم ١‏ م١‏ 
ثثرة (7>8) /4,؟ م١‏ هلىه* 
سن إففية شاف ل 0 
فقرة (7”5) وا الى 06 
فقرة (/71) لاحك ا لمكي لمكن 
فقرة (17) ورم 0 ا.ء 


١ #‏ ) مسق أن قاموا بعملية التقويم لمدرسيهم أثناء دراستهم . 


ب ) 4 يسبق هم أن قاموا بعملية تقويم مدرسيهم أثناء دراستهم . 


جدول رقم 9 . نتائج اختبار دت؛ لقياس دلالة الفروق في المتوسطات حسب الخيرة في التقويم 


الفق ات المتوسط الحسابي قيمة 

ل ب اخجار «ت» 
فقرة () 54 1 لماه 
فقرة (هع) أألم 14 ااه 


*# 1 ) م سبق أن قاموا بعملية التدريس في جامعة أشركت الطلاب في عملية التقويم للاستاذ الجامعي . 
ب ) من ء يق هم الندريس في جامعة أشركت الطلاب في عملية التقويم للاستاذ الجامعي . 
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(5*) إلى أن تقويم الطلاب للمدرس يؤدي إلى المجاملة في العلاقات بين الطلاب 


والمدرس . 


الرغبة في أن يقوم الطلاب بتقويم ممارساته التدريسية 

لقد كان أيضًا من ضمن الأسئلة معرفة من يرغب من أعضاء هيئة التدريس في أن 
يقوم طلابه بتقويم فعاليات تدريسه في المقررات ومن لا يرغب في تطبيق هذا الأسلوب . 
ويبين جدول رقم ” أفراد العينة الذين لديهم الرغبة في أن يقوم طلاءهم بتقويم فعاليات 
تدريسهم في المقررات. حيث أجاب (87) عضوا بالموافقة, وأجاب )١7(‏ عضوا بعدم 
الموافقة وعدم الرغبة في تقويم فعاليات التدريس من قبل الطلاب. ‏ ٍ 

وقد حللت الإجابات لكلا المجموعتين واتضح أن هناك اختلافا كبيرا وفروقا ذات 
دلالة إحصائية بين إجابات المجموعتين في )"٠(‏ فقرة من أصل (47) كما هو مبين في جدول 
رقم .٠١‏ 

جدول رقم ٠١‏ . نتائج اختبار دت» لقياس دلالة الفروق في المتوسطات حسب الرغبة في أن يقوم 


الطلبة بتقويم مدرسهم . 

الفقرات المتوسط الحسابي قيمة 

أ ب اختبار «ت»٠‏ 
فقرة (؟) 41 امام 00 
فقرة (1) الملكق دكن كله 
غقرة (©) 6" ا" أللره 
فقرة (/) ا المكق 1#" الا 
فقرة (4) ين آ١ه,؟"‏ كنقره 
فقرة (4) للق 1" لمر 
فقرة )٠١(‏ اذرع 1" ره 
فقرة (17) 46 للحن كلل 
فقرة(4١)‏ اع /اهم 03000 


فقرة(6١)‏ 16 المكق 0 
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تابع جدول رقم ١‏ 
الفقرات المتوسط الحسان قيمة 
ل ب اختبار وت» 

فقرة(5١1)‏ انن كن ا" ٠,"‏ 
فقرة )١187(‏ فك ؟لرع ل 
فقرة (19) ل كن لكل ع 
فقرة(١٠)‏ لكي /الم 1١,‏ لكل 
فقرة(١؟)‏ لحكل ول 0 
فقرة (1757) 1,* فض لام 
فقرة (7؟) 16 ام /41 ٠,١‏ 
فقرة (14؟) ىمرم 6" حفكة 
فقرة (6؟) حاكن لين يا 
فقرة (0؟1) نفاض لكل ككلره 
فقرة (179) ١1م‏ ا" 04 * 
فمّرة(٠*8)‏ 1" * 1 
فقرة (77) 1* قرا ل 
فقرة (*#م) وفيس ل انه 
فقرة (4*) فس 0" حل 
فقرة (ه ) ١ك‏ لمكا الكل 
فقرة (5*) 4 اع ككقكرء 
فقرة (/1) 40 1 وم 
فقرة(+4) لكين /ا1,»" لكلاثرء٠‏ 
فقرة (49) تكن ايفكيي لاك ٠‏ 


١ #‏ ) لديهم الرغبة في أن يقوم طلامهم بتقويمهم في المقررات الدراسية . 
ب ) ليس لديهم الرغبة في أن يقوم طلابهم بتقويم فعاليات تدريسهم . 
بالنظر إلى النتائج السابقة نلاحظ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية واضحة 
بين اتجاهات أعضاء هيئة التدريس والمحاضرين بالكلية ممن شملتهم الدراسة نحو تقويم 
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الطلاب للممارسات التدريسية تعزى إلى العمر ومدة الخبرة في التدريس الجامعى والخبرات 
الإدارية من حيث تولي منصب عميد كلية أو رئيس قسم من الأقسام الأكاديمية . إلا أن 
هناك فرقًا دالاً إحصائيًا يعزى إلى الجنسية, والمرتبة العلمية» ومصدر الشهادة ومصدر الخبرة 
في التدريس الجامعي . والخبرة في تقويم الطلاب للاستاذ الجامعى . سواء أثناء الدراسة أو 
بعد التخرج أثناء التدريس, ومدى الرغبة أو عدمها في أن يقوم الطلاب بتقويم فعاليات 
التدريس. 

وقد بينت النتائج أنه ليست هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين من تخرجوا حديثًا 
وبين من لديهم خبرة طويلة في التدريس الجامعي في وجهة النظر نحو تقويم الممارسات 
التدريسية للأستاذ الجامعي من قبل الطلاب,. حيث بينت النتائج أن وجهة نظر أعضاء 
هيئة التدريس ذوي الخيرة القصيرة نسبيا أو حديثي العهد بالتدريس الجامعي لا تختلف كثيراً 
عن أعضاء هيئة التدريس ذوي الخبرة الطويلة نسبيًا. حيث كان من ال متوقع أن تحمس 
المدرسين الجدد للعملية التدريسية وما شاهده المدرسون ذوو الخبرة القصيرة نسبيًا في 
جامعاتهم التي تخرجوا منهاء وخاصة الأجنبية» يمكن أن يؤثر في وجهة النظر نحو عملية 
التقويم . 
جامعات عربية ومن تخرجوا من جامعات أجنبية؛ وقد يعزى هذا التباين الواضح إلى أن 
اهتمام هذه الجامعات التي تخرجوا منها بعملية التقويم أثر في تطوير اتجاه إيجابي أو اتجاه أقل 
سلبية مقارنا باتجاه أعضاء هيئة التدريس من حملة الشهادات من جامعات أجنبية . 

بالنظر إلى النتائج السابقة. نلاحظ أنه لا يوجد اتجاه واضح لأعضاء هيئة التدريس 
نحوتقويم الممارسات التدريسية للأستاذ الجامعي من قبل الطلاب, بينم) يتضح هذا الاتجاه 
عند النظر إلى بعض المتغيرات. حيث وجد أن هناك تباينا إحصائيًا بين مجموعات المجيبين 
ووجهة النظر نحو تقويم الممارسات التدريسية للأستاذ الجامعي من قبل الطلاب يعزى إلى 
بعض المتغيرات . وأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات المدرسين نحو تقويم 
الطلاب للممارسات التدريسية تعزى إلى العمر أو مدة الخبرة في التدريس الجامعي أو 
الخبرات الإدارية ذات العلاقة بالجانب الأكاديمي . بينما أشارت بعض الدراسات إلى تأثير 
تلك المتغيرات في وجهة النظر نحو إشراك الطلاب في عملية تقويم فعاليات تدريس الأستاذ 
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الجامعى في الجامعة . وهذا الاختلاف في النتائج فإنه يمكن أن يقال إن هذه الدراسات غير 
كافية وإن هذا المجال يحتاج إلى دراسات عديدة ومتنوعة حتى يمكن الوصول إلى نتائج ثابتة 
وموضوعية . 
التوصهيات 

لاشك أن قيام الطلاب بتقويم الأستاذ الجامعي يعتبر من الأساليب المباشرة في عملية 
تقويم فعاليات التدريس وتقدير الكفاءات لأعضاء هيئة التدريس. وكا قيل كتبرير لأهمية 
الطلاب في عملية تقويم المارسات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس «إن أنسب من يمكن 
أن يسأل عن مذاق طعام معين هو من أكل هذا الطعام. وكذلك الطلاب هم أنسب من 
يمكن أن يسألوا عن مجريات مقرر معين داخل القاعة الدراسية وتقويم عضوهيئة التدريس 
الذي يقوم بتدريس هذا المقرر. » ولكن مع هذا التبرير والاقتناع بأهمية هذا الأسلوب إلا 
أنه لا يمكن الاعتاد على هذا الأسلوب منفردًاء بل يلزم النظر والاعتهاد على أساليب وطرق 
أخسرى مثل تقويم الطلاب لعضو هيئة التدريس وتقويم الزملاء وتقويم العميد ورئيس 
القسم . وأن يكون هذا التقويم مستمرًا وليس لمرة واحدة ليمكن أن يعطى معلومات تساعد 
على إعطاء حكم موضوعي على مستوى عضو هيئة التدريس وكفاءته . 

لاشك أن تقويم الأداء التدريسي لأعضاء التدريس بالجامعة يعد أحد أساليب رفع 
المستوى الأكاديمي للكلية أو الجامعة. إذ إنه يعطي صورة للواقع التدريسي. والتي يمكن 
على ضوئها اتخاذ بعض الإجراءات في عملية الترفيع » ومنح العلاوات, والتثبيت والتطوير 
للمؤسسة التعليمية بشكل عام . 

ولعل أقضل طريقة في تنفيذ التقويم هي تعدد مصادر هذا التقويم واستخدام أنواع 
مختلفة منه كتقويم الطلبة. والزملاء. وتقويم العميد ورئيس القسم بحيث تدعم نتائج كل 
نوع من أنواع التقويم هذه بعضها البعض وتؤدي إلى إيجاد معلومات أكيدة تمكن من إعطاء 
حكم موضوعي على الأداء التدريسي للأستاذ الجامعي . 

وإن نجاح عملية التقويم يتوقف على مدى تقبل أعضاء هيئة التدريس لفكرة تقويم 
أدائهم . فبدون علم وأخذ رأي أعضاء هيئة التدريس ستنمو مقاومته وقد لا يحقق أهدافه 
المرجوة . فلابد عند العزم على تطبيق ذلك النظام من نبج خطة واضحة للتقويم. نقوم أولاً 
بتحديد أهداف هذا التقويٍ يم» وتبنى على نتائج الدراسات العملية المحلية والعالمية في هذا 


ا تجاهات أعضاء هيئة التدريى بكلية التربية . ., ١5١‏ 


المجال. ووضع الخطط با يكفل نجاحه. وإشراك أعضاء هيئة التدريس في إعداده 
وتطويره» ونحديد نظامه وأسلوب تنفيده . فالتطبيق الخاطىء لنظام تقويم الطلاب 
لأساتذتهم واستخدامه بصورة غامضة يؤدي إلى احتمال الوقوع في أخطاء. فنجاح هذا 
الأسلوب يعتمد على مدى النجاح في إعداد برنامج للتعريف والتوعية وتهيئة الطلاب لعمله 
بصورة موضوعية وتهيئة الأساتذة لتقبل نتائجه والمسؤولين لتنفيذه والإفادة منه. ويهذا يمكن 
التوصية بمجموعة من الإجراءات التي يلزم توافرها لإدخال أسلوب تقويم الطلاب 
لمدرسيهم في الجامعات, هذه الإجراءات يمكن تصنيفها في أربعة محاور أساسية هي : 


. الطلاب لتمكينهم من هذا التقويم بصورة موضوعية‎ - ١ 

 "‏ المدرسون لتقبل هذا التقويم والاستفادة منه. 

“ - الإداريون والمسئولون لتمكينهم من تطبيق هذا التقويم والإفادة منه . 
؛ - أداة التقويم نفسها والصورة التي يجب أن تكون عليه . 


الطلاب 

لضان نجاح عملية التقويم لأعضاء هيثئة التدريس من قبل الطلاب يلزم عبيئة 
الطلاب بكل وسائل الإعلام المتوافرة على صعيد الجامعة. وتوعيتهم بمسؤولياتهم تجاه هذا 
الدور ليلمسوا بالتالي أن نتائج تقويمهم تنعكس على نوعية التدريس بالجامعة» وبأن 
الارتقاء بمستوى التدريس في الجامعة يعود عليهم بالفائدة. ويرفع مكانة جامعتهم بين 
الجامعات. وأن عليهم لتأدية هذا الدور على أكمل وجه أن تكون أحكامهم في التقويم أمينة 
وصادقة وخالية من التحيزء وأن يكون تقويمهم لمدرسيهم تقويها موضوعيا قائّا على ما يتم 
فعلا في القاعة الدراسية. ويعكس كفاءة مدرسيهم الحقيقية» وليس نتيجة لتأثير بعض 
العوامل الشخصية والمؤثرات الحانبية . كما أنه يمكن لضمان موضوعية هذا الأسلوب في 
التقويم للأستاذ الجامعي من قبل الطلاب أن يقتصر على الطلاب في المستوى الرابع فها 
فوق. وذلك لمعرفتهم بنظام الجامعة وتأقلمهم مع الجو الأكاديمي ووصوهم إلى مستوى من 
النضج العقلي والانفعالي والاجتماعي قد يمكنهم من القيام بعملية التقويم بشكل 
موضوعي . 


ل عبدالعزيز محمد البواردي 


المدرسون 

يمكن إقناع أعضاء هيئة التدريس بأهمية التقويم وبضرورته عن طريق النقاش البناء 
وإعداد الحلقات الفردية والجماعية لمناقشة الإجراءات والنتائج حسب الأحوال والظروف. 
وإقامة نقاش بين الأقسام لتوضيح مصادر الغموض والشك, والكشف عن جدواه وأهميته 
والتعريف بالأهداف والأغراض الخاصة من تطبيقه. والتعريف بأدوات التقويم وبنودها 
وتزويد الأقسام بالجامعة بنسخ منها حتى ولول تشترك في تطبيقه؛ بل لمجرد دراسته والتعليق 
عليه . 

كما يلزم إعطاء حق التجربة وقنًا كافيًا قد يكون لعدة فصول دراسية متتابعة قبل 
الحكم عليه. درس خلالها العوامل التي يمكن أن تؤثر في نتائجه وانعكاسها على الأهداف 
المحددة له. ولعله من المناسب هنا الإشارة إلى ضرورة الاستفادة من القضايا أو العناصر 
التى تضمنتها الفقرات الواردة في أداة هذه الدراسة. وخاصة تلك التى حصلت على نسبة 
غالية من الموافقة أو المعارضة أو عدم وضوح الرؤية» ولا مانع أن تختار بعض الأقسام في 
البداية تطوعا لتطبيق الاستبانة على طلابهم . وألا يفرض على عضو هيئة التدريس الذي قد 
يصر على الرفض البات له وعدم الاقتناع به. بل يلزم التعرف على مدى استعداد الطرف 
المقوم وتقبله لعملية التقويم وتشجيع المبادرة للقيام بالتقويم الذاتي» وخاصة بالنسبة لأولئك 
الذين يتحفظون على مشاركة الطلبة في التقويم . كما أن تطبيق هذا النظام يجب أن يكون 
متبوعا بالإجراءات اللاحقة باطلاع وتزويد المشتركين في نظام التقويم بنتيجته . 


الإداريون والمسؤولون 

كذلك يعتمد نجاح أسلوب التقويم هذا على مدى تنفيذه بطريقة صحيحة. وقيام 
المسؤولين عن عملية التقويم هذه بتوفير الظروف التي تحفز المدرس مهما كانت خبرته أو رتبته 
أو جال تخصصه إلى أن يبادر بنفسه لإجراء عملية التقويم. وذلك باتخاذ القرارات الموضوعية 
لتطبيق أداة التقويم بتحديد عدد المرات التي سيتم فيها القيام بعملية التقويم وتطبيق أداته» 
والمقررات التي يمكن أن يطبق عليها التقويم. والطريقة التي يمكن أن يتم بها التطبيق مالم 
يتم قيام الأساتذة بتطبيقه بأنفسهم. والطريقة المناسبة الي يمكن أن يزود بها عضو هيئة 
التدريس بنتائج التقويم سواء بصفة شخصية. بسرية تامة أو عنن طريق رئيس القسم أو 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية الثربية. . . رحدل 


العميد. وتوافر إمكان تحليله على مستوى الجامعة والأقسام وأعضاء هيئة التدريس. وكيف 
يمكن مناقشتها وما يترتب عليها من إجراءات وقرارات وما مدى أحقية العضو المقيم في 
مراجعتها ومناقشتها لتعتمد نهائيًا . 

كما أن المحافظة على سرية النتائج وحصرها في الإطار الذي يخدم الغرضء وإطلاع 
المدرس عليها في الوقت المناسب وذلك قد يكون بعد رصد الدرجات حتى يعطى بعض 
الراحة «والاطمئنان للطلاب الذين قاموا بعملية التقويم ولدرسهم الذي قاموا بتقويمه. 
وليتيح للمدرس فرصة لمراجعتها والاستفادة منها في الفصل الذي يليه. ويجعل الطلاب أكثر 
موضوعية في تقويمهم لمدرسهم وذلك بعد علمهم أن مدرسهم لن يطلع على نتيجة التقويم 
إلا بعد رصد الدرجات, وأنها لن تؤثر على مستوى درجاتهم في حالة تقويمهم السلبي 
لمدرسهم . 


أداة التقويم 

يعتمد نجاح التقويم أيضًا على الإعداد الفني الخاص لأداة التقويم الذي يبدأ من 
تجهيز وبناء الأداة المستعملة في التقويم وما تشتمل عليه من بئود تتعلق بالأهداف العامة 
للمقررء والمحتوى. وطرق التدريس. والأنشطة., والوسائل التعليمية» والمتطلبات. 
ووسائل التقويم. والصعوبات التي تقابل التلاميذ في دراسة المقرر واقتراحات للتغلب 
عليها. والاستفادة من خيرات وتوجيهات وتوصيات المسؤولين والمتخصصين في مجالات 
التربية والتعليم والتقويم والقياس حتى يمكن تطوير أدوات تقويم نتميز بدرجة مقبولة من 
الصدق والثبات . 

كا أن تطوير أداة التقويم وبناءها وملاءمتها لطبيعة المقررات الدراسية التي تقدم في 
كل كلية وفي كل قسم من أقسام الجامعة جانب مهم وضروري. مما يدعو إلى التوصية بأن 
تتولى مراكز البحوث في الكليات بالجامعة عملية التقويم والمتابعة وتكون حلقة وصل بين 
الكلية المعنية والجانب الإداري المسؤول عن إجراء عملية التقويم وتنفيذها. 

الخاقة 

لاشك أن تطبيق نظام تقويم تدريس الأساتذة في الجامعة من الأعمية بمكان إذا 

استغل استغلالاً جيدّاء ونجح المسؤولون في تطبيقه وتنفيذه والاستفادة من نتائجه باستمرار 


4 ا عبدالعزيز تحمد البواردي 


وموضوعية. وعملوا على الاستمرار في السعي لبث الاهتام به بين الأساتذة والطلاب» 
وتجنبوا الدخول إلى طريق مسدود في متاهات الروتين» حيث بمضي الوقت بعد قد يفقد 
قيمته. فلا شك أن هذا سيعود على المؤسسة التعليمية وطلابها بالنفع والفائدة. سواء كان 
ذلك على المستوى الإداري أو المستوى الأكاديمي؛ فلا يخفى على أحد أن الغرض من 
التقويم هو التحسين والتطوير وليس تصيد الأخطاء والتجريح والتشهير. 


ملحق رقم .١‏ التكرار والنسب المئوية والقيم الوزنية لإجابات أفراد العينة على كل فقرة من فقرات الاستبانة . 


الرقم الفشقرات أوافق أوافق غير لا لاأوافق بدون امجموم 

اما متأكد أوافق إطلاقا إجابة 

جوانب تتعلق بالطالب 

200١‏ معظم الطلاب عاطفيون في تقويمهم للممارسات التدريسية . الإجابات ‏ سم 4150 ١١50003140‏ ٍ 0 ذل 
النسبة ,74 44,7 لا,5١ ١5,48‏ ا 0م 
الوزن 354-1١١8‏ 7غ #50 اال اال 
7 يبني معظم الطلاب تقويمهم على انطباعات عامة غير محددة . الإجابات 19 يفنا 16 15 ١‏ بح 51 
اللة ررء7 4يخم” ره د١5‏ رأ ات دكار 
الوزن 98 1١48‏ ه41 مم ١‏ 045" 
طم الايدرك معظم الطلاب أهمية التقويم للمرارسات التدريسية . الإجابات  5١‏ 48 م اذا 1 ع 4 
النبة ‏ ١,١؟‏ :رلا4م ,م /٠٠١ 45 5/١ ١5,4‏ 
زكدة 00ل للد فى لض ف الارم 
4 معظم الطلاب غير جادين في الإسهام بنقويسهم للسمارسات الإجابات الا1 780 5١0‏ م5 0 0 1 
التدريسية . النسسة 4ورلاؤ ,755 7١,١‏ 6,ؤة7_ خاره اا /1١٠١‏ 
الوزن هم ١ط‏ لم5 كم ه بن 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريى بكلية التربية . . . 


هكا 


تابع ملحق رقم ١‏ . 
الرقم الشققرات أوافق أوافق غير لا لاأوافق بدون اللمجموم 
تامًا متاكد أوافق إطلاقًا إجابة 
جوانب تتعلق بالطالب 
ه يتط2ك الم 3 ن النضج العقلى أعلى مما هو عليه لدى معظم الإجابات  ١9‏ م"» 9 ١م ١6 ١ ٠١0‏ 
يتطلب التقويم مستوى من النضج العقلي أعلى ما هو ا 
الطلبة حتى لو كان من ذوي التحصيل العالي في المقرر. النسبة 5١,٠١‏ 7550# 84,06 5,5 هرء( ل عرزي 
الوزن 0 هه (٠١١‏ الا امك امور اد بخلبرم 
5 يتطلب التقويم مستوى من النضج الانفعالي أعلى مما الإجابات  5801١١‏ 165 م5 0 و ١‏ هو 
هوعليه لدى معظم الطلبة. ‏ * النسبة 16,4 59,8 ١5,4‏ 759,06 "ره اا لءازرز 
الوزن م 1١١”‏ 6غ كه . لين 


0 يتطلب التقويم مستوى من النضج الاجتاعي أعلى تماهوعلي لدى © الإجابات ‏ 018 "٠‏ 0ه( وهم وام ا وو 


الطلبة. النسبة ه١1‏ كرك" ره :إلا اا ا لءدلنل 

الوزن ها ١٠٠١‏ هع 45 5 نان 

ا ل _سسس 3-7 سس ل ا 
4 تقويم معظم الطلاب للممارسات التدريسية في الجامعة لن يكون الإجابات 80 ## (١‏ سم ور اد اهمو 
صادقا. النسبة | 4,8 54,5 1١05‏ لا,]” برد اذ لءدؤوز 


الوزن :1 ند يتشا ام ا الألكن 


ك5كا 


عبدالعزيز محمد البواردي 


تابع ملحق رقم .١‏ التكرار والنسب المثوية والقيم الوزنية لاجابات أفراد العينة على كل فقرة من فقرات الاستبانة . 


الرقم الثقرات أوافق أوافق غير لا لاأوافق بدون المجموم 
تماما متأكد أوافق إطلاهًا إجابة 

16 للد بحف ال‎ ٠ معظم الطلاب يقومون المدرس بناء على مظهره الخارجي . الاجابات  لا‎ ١ 
7 ١1,1 ممرهه‎ 5١.٠ #ارخ# طاره‎  ةبسنلا‎ 

الوزن 0 ه0221 ١ا‏ الاه ١1 1١5‏ 301 

٠‏ معظم الطلاب لا يعرفون مفهوم التدريس الحيد وختصائصه . لدحاككت ينل ين بين لض 1 ه04 
النسبة ١5,50‏ ه,ة؟ لاى ١"‏ لار#” 1م م 

الوزن د فل الخد ل 4 الح 

1 1 معظم الطلاب يخشون من تأثير تقويمهم السلبي لمدرسيهم الإجابات 0ه 50م لم ام‎ ١ 
1 1,75 على مستوى درجاتهم . النسبة  #,"؟ 4الا” 7 ,7# 4,م‎ 
1 لك لين اعفد ظه اعد ا‎ 

١١‏ معظم الطلاب عء. جادين في الإجابة عن الاداة المخصصة الإحابات ‏ 4 5م لم00١ ٠.‏ ه14 
للتقويم في الجامعات . النبة ‏ 4,8 4رلا”# 5,5" لا,1١‏ "ارم 7 
الوزن نف يل الشد ‏ تف ٠.‏ الا" 


خيهات أعضاء هيئة التدري. بكلية الكربية 


وا 


< 
آ ‏ ل ل َ« 
الرته )) الفقلرات أوافق أوافق غير لا الالرافق بدون الجى, 
98 5 كا 
ناما منأكد أوافق إطلانًا إجابة 
جوانب تتعلق بمدرس المقسرر 
المدرس المتساهل في إعطاء العلامات يحصل على تقويم عال من الطلبة. الإجابات ‏ لاما وم الإاذ ١و‏ م 5 اهو 
النسبة لف اش ل ا ال 2000 
الوزن 1١1١8 ١8‏ هعم م 0ب إؤلرم 1 
يعتمد تقويم الطلاب على ملاطفة ويجاملة المدرس هم إلى حد كبير. الإجابا ١‏ إن :ا ١‏ الولو > 351 ايحا رود لفق 
النسبة 41,١ 5١,١‏ 158,1 05,8 ل ل علوم 30 
الوزن السام 
_ 
65 لا أثق بتقويم الطلاب للممارسات التدريسية . الإجابات ‏ لا 4« 1١١‏ #ه ع ام اوه 
النسبة ول 58# 175,5 1# ا ا ءلم 
الوزن ه” كه 5" كم اع ابأ عبرم 
5 ننتائج تقويم الطلاب لا تساعد في تحسين الممارسات التدريسية . الإجابات ‏ م 4 لحل ا يل 1 ١6‏ 
النسبة | 4,1 8/4 ١7,5 44,1 5١,١‏ ا م.ونزه 


الوزن بن مض من دن فل ارس 


تابع ملحق رقم ١‏ . 


الرقم الففرات 


غالبًا المدرس الذي يحصل على تقويم عال هو الذي يخمف 


على الطلاب من أعباء المقرر. 


إذا تم بناءً على رغبة المدرس وبمبادرة منه. وليس بتنظيم 
من الكلية أو الجامعة. 


9 إشراك الطلاب في التقويم يقلل من مكانة المدرس وهيبته . 


. ليس من الضروري إشراك الطلاب في التقويم‎ ٠ 


الإإجابات 
النسبة 
الوزن 
الاجابات 
النسبة 
الوزن 
الإجابات 
النسبة 
الوزن 
الإجابات 
النسبة 
الوزن 


أوافق أوافق غير 
متأكد أوافق إطلانًا إحابة 


م ره 7 1؟ ١/١‏ كه 


١ع"‏ قرلاه لارم١‏ 


96 و رضنا 


1" ه١٠‏ 4,95 لاه ,”7 


لا لاأوافق بدون 


٠ 


تهاهات أعضضاء هيئة التدريم بكلية التربية . . 


1 


الرقم الغة ات أوافق أوافق غير لا لاأوافق بدون اللجموع 
قامًا متأكد أوافق إطلامًا إجابة 

١‏ لا أبالي بنتائج تقويم الطلاب ولا أكترث بها. الإجابات ‏ » 0 ند بحق يض 013 كك 

النسبة | 5,١ 5,١‏ آى؟1 #ره) لارسم ال لحلون 

الوزن ؟ 3 كا الا 6ل اد هارع 

جمس ل تت سبلل 1ط 

جوانب تتعلق بإدارة العمل بالجامعة 

نف يعتمد تقويم الطلاب على رضاهم العام عن الجامعة أكثر من رضاهم الإجابات 4 الا "مم 458 ام ا م امهو 

عن تدريس المقرر نفسه . السبة | ”,4 4رلا 9,05” 11,17 14م ال لوه 

الوزن خا 1 4م مم 0 

ايف يجب أن لا يتخذ أي قرار بحق المدرس اعتمادًا على تقويم الطلاب له . الإجابات ‏ ال١1‏ 0ه" 0و١‏ الم ا م اد امو 

النسبة ‏ 6,لا١‏ 59,8 و,١3 5,١‏ امعان 

الوزن هم ١6١‏ لاه 48 | ماب 44م 

الس ل سس سس ل ا ل ا ا كة لك لح ثيك 

4 تقويم الطلاب لمدرسيهم يشعرهم بأن كل المسؤولية ملقاة على الإجابات 0 49 «م سم 4م اه ؟ اهمو 

عائق المدرس . النسبة ‏ همه 91؟ لاى1" "اره؟ ره ا اعد لل 


الوزن 18 حم ووه مع اه كحضن 


١ 


عبد العزيز محمد البواردي 


تابع ملحق رقم ١‏ . 


الرقم الم ات أوافق أوافق غير لا لاأوافق بدون الجموع 
غامًا مناكد أوافق إطلافًا إجابة 


8 القرارات المبنية على نتائج تقويم الطلاب لمدرسيهم قرارات خاطئة. 2 الإجابات ‏ لا 014 ه158 4١‏ لا ١‏ هو 
النسبة رلا لا,4١‏ 55# 1# إلا د 21١١‏ 
الوزن هع كه هلام لم ١1‏ لد فلار؟ 


5 يمكن أن يكون لتقويم الطلاب فائدة إذا اقتنع الطلاب بأنه لن الإجابات  #1١40 #4000 1١‏ لا اهمه 


يتخذ أي قرار بح المدرس (مثل الترقية أو العلاوة) مهما كانت النسبة 755-1175 ره" لا ١1‏ ارخ“ اا لحار 
نتائج التقويم . الوزن #54031١7 151 5١‏ لل الإطرم 

7 إجراء عملية التفويم من قبل الطلاب مضيعة للوقت . الإجابات ‏ م 5ت لل احم 04 01 مو 
النسبة ىر" 6# 5,١511,لاه‏ "ره ا للم 

الوزن -ه003 76 #” ا( 754 الا لر؟ 

8 اللسلبيات في الجامعة (إن وجدت) تنعكس على تقويم الطلاب الإجابات ‏ 6 #40 0ؤ" اما "_ ١‏ ه51 
للممارسات التدريسية . النسبة "اث" ره" در" "71,7 ”١‏ - ٠6خ‏ 
الوزن .م ١"56‏ الام 50م 0" بين 


١‏ تجاهات أعصاء هيكة التدريم 


بكلية التربية . . 


١ا/ا‎ 


سس سس ىبت سس بس 
الرقم النقسرات أوافق أوافق غير لا الاأوافق بدو المجموع 
قامًا متأكد أوافق إطلانًا إجابة 


1 تقويم الطلاب لمدرسيهم يقلل من هيبة ومكانة التدريس الجامعي . الإجابات' 4 0 " 4 5١‏ الا امو 
النسبة 1رة 4,98 طرخ خركه ارال دالبلل 


الوزن في 
7 لتقويم اطلاب فائدة إذا اقتصر غرض التقويم على تشخيص الإجابات ‏ م5 4١‏ ال١1ط‏ 0ج ١‏ ؟ امو 
جوانب الضعف والقوة في المارسات التدريسية . النسبة | 9,6 ,4# 4رل١‏ 5# ١,١‏ ال عنايز 
الوزن 3١1٠١‏ 154 ١1ه8ه202؟](1‏ ١ك‏ ا سد عرع 


سس سس سي سس 


جوانب نتعلق بقضية التقويم نفسها 
١‏ تقويم الطلاب سريع التغير في نتائجه عند تكراره في فصول للكت د لهف لمت لل فل ١‏ هو 
متعاقبة أو خلال الفصل . النسبة 59 كرلا؟ 5,6ة؛ هر١١ط‏ أ الع عرزن 


الوزن 48 5١ ١68١ ٠١4‏ اع ابد مومس ا 


نش من الخطورة بمكان إشراك الطلاب في عملية التقويم . الإجابات ‏ 4 .0 لد ل 5 لل 
النسبة لش ”,© #“#ر6 #ره” قرخ د لعرزرنز 
الوزن 2 15١0 7١‏ 3860 54( مطل ابد للبم 


فنا 


عبدالعزيز محمد البواردي 


تابع ملحى رقم ١‏ . 


الرقم الفقسرات أوافق أوافق غير لا لاأوافق بدون المجموع 
ش غامًا منأكد أوافق إطلانًا إجابة 

“3 تنقويم الطلاب يؤثر سلبا على الممارسات التدريسية . الإجابات ‏ لا 0 كك 11 052 مو 
السبة ‏ 5ر” ",6ه هرة ",ه50 لا,؛١‏ ل 7٠٠١‏ 

الوزن ه١01‏ ١؟‏ اللا 1١1 1١154‏ ال هلر؟ 

54 أي بديل لتقويم الطلاب يمكن أن يكون أفضل «كتقويم الإجابات 42 0ه 49 154 42 ك امو 
المدرس نفسه بنفسه, أو تقويم العميد. » النسبة 4,7 ره 4,6 هر١ع"‏ 5ر4 ال غلم 
الوزن 0 1١4١ 5٠١0 <١‏ همه2 42 #سالا7 

©“ يؤدي تقويم الطلاب للمدرس إلى المجاملة في العلاقة بين الإجابات ‏ لا ل الس لد ان 5 امهو 
الطلاب والمدرس . النسبة ‏ رلا 54,5 705" هرا” مره اد الام 
الوزن هع 15 “#ؤة مه ه. لمق 

56 يعكس تقويم الطلاب مدى معرفة المدرس وشعبيته أكثر ثما الإجابات ‏ ١م15‏ ”ا 155 10 ١‏ اهة 
يعكس مستوى فعالية المارسات التدريسية . النسبة الاى#١‏ ه,4ة؟ ,"5# 1رلا!ا 47 ل /1١٠١‏ 
الوزن 8ه ١١”‏ كد له 1 ام 


انجاهات أعضاء هيئة التدريس 


بكلية الثربية . . 


1١7 


الرقم الفقفرات أوافق أوافق غير لا الاأوافق بدوت المجموع 


اما متأكد أوافق إطلافًا إجابة 


7 لن يكون تقويم الطلاب صادقًا مهما كان الغرض من التقويم . الإجابات 90 1١6 1١0‏ 44 «ذ اد مو 
النسبة ‏ 8,ة ١4,9 ١١,5‏ 5,9 لار"1 ل علي 
الوزن .5 145 ه86 احم ١#"‏ اس لامه؟ 


م يتأثر تقويم الطلاب لمدرسهم بميوهم واتجاهاتهم داتجاه الإجابات ‏ 9" 00.؛  «(١‏ ع ١‏ ا ه4ة 
ديني. اتجاه اجتماعي . اتجاه سياسي . . . إلخ . النسبة ه,١" 45,١‏ ١,؟؟‏ 4,1 آر١1‏ ل اللي 
الوزن 1١5١ ١48‏ 5# ام لني اعد اقرع 


اك يتأئر تقويم الطلاب لمدرسهم يميول المدرس واتجاهه واتجاه الإجابات ‏ 5؟  ١ 4 8١ 4١‏ ؟ اهو 
ديني. اتجاه اجتماعي . اتجاه سياسي . . . إلخ . النسبة ‏ 1,رلا؟ ,4# 715,١‏ 4,7 آر١‏ الا لءدلن 
الوزن 1٠0‏ 1514 5# اام ١‏ - برلكين 


مع الطلبة . النسبة *ا, © الاى#*١ 51,1١‏ 8رمه 4,5 7/6١٠١‏ 
الوزن 8 50م حك اكدزر 4 أب بم 


17 


عبدالعزيز محمد البواردي 


تابع ملحق رقم .١‏ 


الرقم الفشقرات أوافق أوافق عير لا لاأوافق بدون الجموع 
تمامًا متاكد أوافق إطلاقا إجابة 

١‏ يتأثر تقويم معظم الطلاب لمدرسيهم بالعلامات التي الإجابات  ١6‏ هم هو( هذ 13 50 هو 
يحصلون عليها. النسبة  7١,٠١ 4١,١ ١804‏ ره( ١(ر5”‏ ا 7 
الوزن للد انا تمل نا 31 لكر 

1.3 يتأثر تقويم الطلاب لمدرسيهم بجنسية الطالب الإجابات ‏ م لا 1١‏ #مم اع > م4 
«سعودي | غير سعودي . » النسبة ‏ 6,م كيلا 7ر4 لار4”# 4 لالدلا 
الوزن ١0# 78 4١0‏ كك ع اللا ع5 

4 يؤدي أسلوب تقويم الطلاب لمدرسيهم إلى تضخم إأحككة 0 لل فى له ل لد ايل 
تدريجي في العلامات . النسبة ‏ م 5205-1488" #رلالا هرهة ل /٠١٠١‏ 
الوزن*" 4.0 “ال 8# 7ه لو لأ خم 


 *‏ فقرة في صورة النفي وقد عكس وزنها. 


*»» تم إيجاد الوزن فقرة بضرب عدد الاجابات اختيار في القيمة المعطاة له وتم اخراج متوسط الوزن فقرة وذلك بقسمة مجموع الأوزان للاختيارات 
تم | فقرة بض رب : لم راج 2 


الخمسة على عدد المجيبين عن الفقرة. 


اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية . . 


1١/6 


فل عبدالعزيز محمد البواردي 
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اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية . . . يفنا 


توقء محبي الدين. «الأساليب المختلفة لتقويم التدريس والمدرس الجامعي وآراء مدرسي الجامعة 
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عبدالعزيز محمد البواردي 
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102)أدعندل] 01 ععع011') عط كه وسعطسسء81 جالبعد؟ ؤأه دعلسنتاغة عط" 
01 تامتأمسلد؟]1 *كأدع ل ناك كلد جزه) تواتومء اتلونآ تدك عمث1 
5ه لقمسصمناء دضاكصآ 


العو وطاق .11 متعممسلطمة 
,078 1اعنا ناكار[ 01ت ااتنالناء ا عبان إن ادع اج7اعووء 12 ,«وكدء/معط (ارماكتكوم 
,لاوم سورلا منددى وماك[ ,ا«مالععسشفط زه عوعلاون 
ماه 4 امناوى اهرخا[ 


«لاعم بإالساعدة عط كه 5ع2)11150 200 كممتامععععم عطا عتهوتاوع نامز 0غ 9/25 /ال1)د كنط) كه عدوممكنام ع1 .أعوساوطم 
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لتامع ناكم مدعب ومتطعوء)] عمصنال دصمت قل قمع رعكة لسة ,عععوعل عط عمتاعع عروقعط وسمتتهستدبء مز عممء معءمىرء 
ناا عط لاط كوع مجعم نوالناع2؟ عط 01 2368 نالولاء غط) لعدنه] دعل )2 عط دده إععلقع عدرمو لعمطة لصة ,5م131 
5م06 

-16م12 300 يمنكن 102 ععمدم عط را لعأ لعوع2م عمة 1005 قلع 0مترمعع؟ عمره؟ ,كتلتدوعء: عوعط؛ ,1ه غطعنا عط مآ 
:26 760111111600211085 011301 صزتتتا أكم عط1' . كأمع 0 باك عط زط دره)ةنتهلاء 01]ءنضأكما لمة كعكنامه عط ممعم 

101 لماكهأ عط وعطااعم غقط م لمنامء للدم غمعط ع5 فللمطة كأمعلنن؟ عط نزط لمع10امعم دمنقصسومكمة .1 
.عكنا 115 لإا لعمعأدععط اعع؟ لاأنه؟ كامع0ياد عط مم 

العم عط هذ طوناممع بإأجدء ورمع من عط 0؟ علطهقلتة؟2 ع6 ل[نمهطة كهه0 6 2تالةلاء 'ماصع0يذد 6ه كالبوعء عط 2 
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يحلة جامعة ا ملك سعود. م4 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص 1١8١‏ -5175, الرياض (14315هل/219197) 


بالمديئة المنورة 


أحمد علي غنيم 
أستاذ مساعد. قسم التخطيط والإدارة التعليمية كلية التربية با مدينة ا منورة. جامعة ا ملك 
عبدالعزيز. ا مدينة ا منورة. ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. هدف البحث إلى التعرف على أهم جوانب القوة وأهم جوانب الضعف في اجتماعات 
مجالس الآباء والمعلمين من وجهة نظر المديرين والمعلمين وأولياء الأمور. لتقديم بعض التوصيات الإجرائية 
لتحسين واقع تلك المجالس. 

لتحقيق الهدف تم إعداد استبانة وتم التأكد من صدقها. وتكونت عينة البحث من 5/ مديرًا ووكيلا 
و4١‏ معلاو ١١‏ من أولياء أمور الطلاب في المدارس المتوسطة الحكومية للبنين خلال العام 1515 اه. 
وتم تحليل البيانات باستخدام التكرارات والنسب المئوية وتحليل التباين الأحادي واختبار شيفيه لمعرفة 
الفروق بين الآراء . 

أوضحت نتائج البحث جملةً من الحقائق أهمها: أن 8 , 84// من أفراد عيئة البحث يرون أن مجالس 
الأباء والمعلمين تُعقد في المساء. وأن /, 98/ من العينة يرون أنها تُعقد مرتين في العام وأن وقتها قصير وأن 
موضوعاتها تركز على التحصيل الدراسي؛ وأوضح 18,7/ من العينة أنها تُعقد في الوقت المحدد 
لانعقادها؛ وأن /, /0/7/ من العينة ذكروا أنه يتم الإبلاغ عنبا بمدة كافية ؛ كا أشار 4 , متهم بأنه 
يتم إخطار أولياء الأمور عنها عن طريق رسالة بيد الطالب. وأوضح © , 74/ من العينة أن أولياء الأمور 
يجتمعون مع المدير والوكيل والمعلمين والمرشد الطلابي؛ كما أكد 78,9/ على أنه يتم امخاذ القرارات 
بالتشاور. 

وأظهرت النتائج أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ٠0‏ بين آراء المديرين والمعلمين 
وأولياء الأمور فيها يتعلق بأسلوب التعامل مع أولياء الأمور. ومتابعة قرارات المجلس. ومدى تحقيق 


18١ 


ل أحمد علي غنيم 


المجالس لأهدافها وخدمتها للطلاب والبيئة المحيطة . وهذه الفروق كانت لصالح المديرين . 
وفٍ ضوء هذه النتائج ثم تقديم بعضص التوصيات . 


الإطار العام للبحث 


المقدمة 
كانت الصلة بين المدرسة والمجتمع فيما مضى ضعيفةً جذّاء نظرًا لانعزال المدرسة عن 
المجتمع, ومع تطور وظيفة المدرسة ومجالاتها في العصر الحديث بتطور مطالب هذا العصر 
واتجاهاته وفلسفته. انتقلت المدرسة إلى مرحلة اجتاعية جديدة تعتمد على توثيق صلتها 
بالمجتمع. ومن هذا المنظور فإن المدرسة لابد أن تتبنى أساليب حديثة لتوثيق العلاقة بين 
المدرسة والبيت . وتعتبر يجالس الآباء والمعلمين المظهر الحيوي للتعاون بين المدرسة والبيت. 
فهي تمثل دورًا مهم وحيويًا ني الحياة المدرسية» لأخها تساعد على تحقيق الفاعلية بين عناصر 
نظام التعليم. ونعني بذلك الطلاب, وهيئة التدريسء والإدارة المدرسية؛ وفي هذا ضهان 
لقيام العملية التعليمية بدورها على أكمل وجه لأن التربية مسؤولية مشتركة بين المدرسة 
والبيت. 

وعلى الرغم من أهمية مجالس الآباء والمعلمين والدور الذي تؤديه إلا أنه يلاحظ أن 
هناك معوقات تحول دون تحقيق أهدافها على أكمل وجه. حيث اقتصرت على تحديد 
أهدافها وتشكيلاتها واجتتاعاتها دون وجود لائحة تنفيذية تعمل على ترحمة الأهداف إلى 
أعمال ملموسة :1١[‏ ص14]. واتسمت مجالس الآباء والمعلمين بالشكلية ولم يحسن تنظيمها 
ما أفقدها قيمتها في بعض الأحيان [؟5» ص44]. وهذا البحث محاولة لدراسة موضوع 
مجالس الآباء والمعلمين ويدف إلى تقديم بعض الاستنتاجات والتوصيات الإجرائية المتعلقة 
بإمكان الإفادة منها إسهامًا في توثيق العلاقة بين المدرسة والبيت. لإنجاح العملية التربوية 
التعليمية . 


أسئلة البحث 
تتحدد مشكلة البحث من خلال الإجابة عن السؤال التالي: ما أهم جوانب القوة 
وأهم جوانب الضعف في اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين في المدارس المتوسطة الدكومية 
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للبنين بالمدينة المنورة من وجهة نظر المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب؟ وتتطلب 
الإجابة عن هذا السؤال الإجابة عن الأسئلة الفرعية التالية : 

أ-ماعدد مرات انعمّاد اجتماعات تجالس الآباء والمعلمين؟ 

؟ ‏ ما وقت انعقاد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين؟ 

 “‏ هل تعقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين في وقتها المحدد في جدول الأعمال؟ 

؛ ‏ ما مدى مناسبة الفترة الزمنية المحددة لوقت اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين؟ 

© متى يبلغ أولياء الأمور بموعد انعقاد المجلس؟ 

5 ما الأساليب التي تتبعها المدرسة عند إخطار أولياء الأمور بموعد انعقاد المجلس؟ 

ا - أين تعقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين؟ 

- من يجتمع بأولياء أمور الطلاب لمناقشة ملاحظاتهم عن أبنائهم؟ 

9 - ما الموضوعات التي تناقش في مجالس الآباء والمعلمين؟ 

٠‏ -ها الطريقة التي تناقش بها موضوعات مجالس الآباء والمعلمين؟ 

١‏ -ماطريقة اتخاذ القرارات داخل المجلس؟ 

1 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ٠8‏ بين آراء كل من 
المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب حول أسلوب معاملة أولياء الأمور عند حضورهم 
يجالس الآباء والمعلمين؟ 

٠١‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه٠, ٠‏ بين اراء كل من 
المديرين والمعلمين وأولياء الأمور حول مدى متابعة المدرسة لما يتخذ من قرارات وتوصيات 
لمواجهة المشكلات التي نوقشت في المجلس؟ 

4 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠8‏ بين اراء كل من 
المديرين والمعلمين وأولياء الأمور حول مدى تحقيق مجالس الآباء والمعلمين لأهدافها؟ 

6 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠8‏ بين آراء كل من 
المديرين والمعلمين وأولياء الأمور حول مدى خدمة مجالس الآباء والمعلمين للطلات؟ 

5 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.0٠8‏ بين أراء كل من 
المديرين والمعلمين وأولياء الأمور حول مدى خدمة مجالس الأباء والمعلمين للبيئة المحيطة؟ 

- ما مقترحات المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب لتطوير مجالس الآباء والمعلمين؟ 


اليل أحد علي غنيم 
أهداف البحث 

مهيدف البحث إلى : 

١‏ التعرف على أهم جوانب القوة وأهم جوانب الضعف في اجتماعات مجالس الآباء 
والمعلمين في المدارس المتوسطة الحكومية للبنين بالمدينة المنورة . 

؟ - الكشف عن الفروق بين آراء كل من المديرين والمعلمين وأولياء الأمور فيها يتعلق 
بأسئلة البحث السابقة . 

“ - التعرف على مقترحات المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب لتطوير مجالس 
الآباء والمعلمين. 

- تقديم بعض التوصيات الإجرائية التي تساعد على تحسين تنفيذ مجالس الآباء 
والمعلمين . 


أهمية البحث 

تتضح أهمية البحث من خلال: 

١‏ أهمية مجالس الآباء والمعلمين في توثيق العلاقة بين المدرسة والبيتء مما يسهم ني 
تبيئة البيئة التربوية اللازمة لنمو الطلاب بشكل سليم . 

؟ - يمكن الإفادة من نتائج هذا البحث في تحسين تنفيذ اجتماعات مجالس الآباء 
والمعلمين من قبل المديرين والمعلمين. والوصول إلى تكوين مفهوم صحيح عن المجالس 
لدى المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب. مما يؤدي إلى الاهتمام بها . 

“'- يتوقع أن يوفر هذا البحث الميداني حقائق علمية عن واقع عقد اجتماعات مجالس 
الآباء والمعلمين يتم في ضوئها إرشاد المديرين والمعلمين إلى أفضل الطرق المؤدية إلى تنفيذ 
المجالس . 


حدود البحث 

يتحدد البحث بالعينة المستخدمة, وتتكون من: جميع مديري ووكلاء المدارس 
المتوسطة الحكومية للبنين في المدينة المنورة. وقد بلغ عددهم (5/). وعينة مثلة من المعلمين 
السعوديين بلغ عددهم )١44(‏ معلا ممن أمضوا عامًا دراسيًا كاملاً فأكثر في مجال عملهم . 
وعينة ممثلة من أولياء أمور الطلاب بلغ عددهم )١11١5(‏ لعام 114اه. 
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منبج البحث 

استخدم المنبج الوصفي التحليلٍ لملاءمته لهذا البحث الذي يوفر وصفا دقيقا 
للظاهرة المراد دراستها عن طريق جمع البيانات ووصف الطرق المستخدمة. كا يعين في 
تنظيم هذه البيانات ووصف النتائج وتحليلها وتفسيرها في عبارات واضحة ومحدودة» 
لاستخلاص تعميهات ذات مغزى تؤدي إلى الاستفادة منبا في مجالس الآباء والمعلمين [7. 
ص ص؟١‏ "117 ”]. 


الأساليب الإحصائية 

تم استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة وهي : 

- بالنسبة للأسئلة المغلقة التي تتطلب الإجابة عنها اختيار إجابة من عدة إجابات تم 
استخدام النسبة المئوية للتكرارات لكل عبارة من عبارات الاستبانة . 

أما بالنسبة للأسئلة المغلقة التي تتطلب الإجابة عنها اختيار احتهال من عدة احتهالاات 
لكل إجابة. فقد تم استخدام تحليل التباين الأحادي 32302 01 كأولزلهمة نزوب عمه 
لحساب دلالة الفروق في الاستجابة بين آراء المديرين والمعلمين وأولياء الأمور. ومن ثم 
اختبار شيفيه :765 566806 الذي يظهر الدلالة الإحصائية لأي فئة من الفئات. 

تم تحليل بيانات البحث باستخدام حزمة البرامج الإحصائية للبحوث الاجتماعية 
كععمعء؟5 لداعه5 عط عهة عوداءة2 5)1681))ة:5 , بالحاسب الآلي في جامعة أم القرى بمكة 
المكرمة. بعد تفريغ البيانات على استمارة ترميز خاصة بالحاسب الآلىي . 


مصطلحات البحث 

تقريم جالس الآباء والمعلمين: ويقصد به التعرف على أهم جوانب القوة وأهم 
جوانب الضعف المتعلقة بعقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين في المدارس المتوسطة 
الحكومية للبنين بالمدينة المنورة. لتشجيع الإيجابيات وعلاج السلبيات؛ من أجل تحسين 
واقع عقد اجتماعات مجالس الآباء . 


بجالس الآباء والمعلمين : يقصد بها في البحث الحالي مجالس الآباء والمعلمين بصورتها 
الشاملة (الجمعية العمومية) 1 وهي عبارة عن اجتماع للاباء والمعلمين يعقد بالمدرسة يضم 
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ضيعم أولياء أمور الطللاب والمعلمين والإدارة برئاسة مدير المدرسة » ويكون خلال الأسبوع 
الرابع أو الخامس من بدء العام الدرامي [4 3 ص١‏ ]ء لمناقشة مشكللات الطلابا» وتبادل 
الآراء لهدف اختيار أفضل الطرق للارتقاء بمستوى الطالب. ونموه من الجوانب كافة . 


الإطار النظري للبحث 

تعتبر المدرسة مركز إشعاع تربوياء باعتبار أن المدرسة كانت ولا تزال الأداة التربوية 
المعالة للقيام بالمسؤوليات الي يطالب المجتمع بتحقيقها وهي [6. ص١ :]7٠١‏ 

. تحقيق الأهداف التي يسعى إليها المجتمع من خلال المدرسة‎ ١ 

؟ ‏ إعداد الأفراد لحاضرهم ومستقبلهم . 

“ - توفير فرص النمو السليم في كل النواحي للأفراد» بحيث تتكامل شخصياتهم 
بصورة سوية . 

؟ - المحافظة على قيم المجتمع وترائه ومثله وعاداته وتقاليده. 

والحقيقة أن المدرسة لا تستطيع الانفراد هذا الدور وحدهاء بل إن هناك مؤسسات 
اجتاعية أخرى تشترك مع المدرسة في أداء هذا الدورء ومن أبرزها الأسرة . فالأسرة تعد من 
أهم المؤسسات الاجتماعية التي تسهم في التنشئة الاجتماعية لأفراد المجتمع . وتأثيرها يلازم 
الفرد في مراحل حياته العمرية المختلفة. ولكي تقوم المدرسة بدورها لابد أن تبدأ من حيث 
انتهت الأسرة. وعلى الرغم من أن المدرسة ليسث بديلا عن الأسرة إلا أنها شريك 
متضامن. ولذلك فإن عمل المدرسة يظل ناقصًا إن لم يرتبط بها تقوم به الأسرة [5» 
ص ١لا].‏ 

والتكامل والتعاون بين الأسرة والمدرسة لا بديل عنه لضمان تفوق الأبناء واستقامة 
سلوكهم . 

وثما سبق يتضح أن توثيق العلاقة بين المدرسة والبيت يعتبر أحد الضرورات لتكامل 
العملية التربوية التعليمية. لأن هذه العلاقة لها قدرة فعالة في تحسين عمليتي التعلم 
والتعليم. وقد أجمل سيد الجيار [1. ص ]5١‏ ضرورات التكامل بين المدرسة والبيت فيها 
يل : 
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١‏ - يؤْمّن التكامل بين المدرسة والبيت تحقيق النمو المتكامل للأفراد, لأن ما يتيحه 
البيت للطفل من فرص النمو يظهر عليه في كل سلوك يأتيه في المدرسة. وما تيسره المدرسة 
للطفل من فرص النمو ينعكس على الطفل أثناء وجوده في المدرسة . 

؟ - التكامل بين المدرسة والبيت يعد معيارًا للعمل التريوي الناجح الذي يحقق للفرد 
نموًا متكاملاً وشخصية متوازنة . 

“ - يحقق التكامل الأهداف التربوية . 

4 - يساعد التكامل على مواجهة التغيير» وتزايد المعرفة متعددة الاتجاهات التي لا 
تستطيع المدرسة وحدها مواجهتها. 

© - يقلل التكامل الفاقد من العملية التربوية ويزيد فعاليتها. 

وهكذا نرى أن على المدرسة أن تتبنى أساليب ومجالات حديئة لتوثيق العلاقة بين 
المدرسة والبيت, ويُعتبر مجالس الآباء والمعلمين الآلية المناسبة لتحقيق التعاون بين المدرسة 
والبيت. 

والواقع أن مجالس الآباء والمعلمين تعتبر وسيلة لتنشئة الأبناء تنشئة إسلامية تؤهلهم 
لأن يكونوا الدعامة التي يُبنى عليها مستقبل الأجيال. ومهمتها لا تقتصر على البيئة 
المدرسية. بل تشمل البيئة المحلية ليشعر الطالب بواجبه كفرد نحو المجتمع . فيستطيع أن 
يتفاعل ويتكيف مع هذا المجتمع بها يحقق التّاسك والشعور بالمسؤولية [لاء ص47 7] . 

ومن جانب آخخر تسعى مجالس الآباء والمعلمين إلى إيجاد بيئة تربوية سليمة عن طريق 
استخدام المؤثرات الاجتاعية لتوجيه الطالب. وإعداده ليكون عضوًا فعَالاً في المجتمع 
بعيدًا عن المؤثرات الضارة [48: ص45 8]. 

وتُعتبر مجالس الآباء والمعلمين تنظيًا تربويًا ذا أهمية بالغة في تحقيق أهداف الممبج 
الإسلامي . وله آثاره الفعالة في دفع عملية التقدم إلى الأمام في ميدان التربية والتعليم» 
بشرط استثار طاقاته المحددة في إحداث تغير أفضل في تعميق العلاقة بين المدرسة والبيت 
زفق ص4 ؟١).‏ 

وإداركًا لأهمية العلاقة بين المدرسة والبيت» فقد صدر قرار وزاري من وزير المعارف 
في المملكة العربية السعودية برقم 77 بتاريخ 14 هينص 
على تطبيق نظام مجالس الآباء والمعلمين في المملكة العربية السعودية .٠١[‏ صن .]١‏ 
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ويحدد القرار الوزاري المشار إليه الأهداف العامة لمجالس الآباء والمعلمين فيم| يلي : 

١‏ تحقيق الصلة الوثيقة بين المدرسة والبيت. 

" - تبيئة المدرسة لأن تكون بيئة حقيقية تتجاوب مع المجتمع الخارجي بشتى مظاهره 
السليمة والمعايير الإسلامية الشاملة . 

* - تنمية التوعية الهادفة في المنزل بحيث تتفق مع توجيهات المدرسة وأغراضها. 

4 - تحقيق التوافق الاجتماعي والنفسبي للطالب وذلك بإيجاد جو من الثقة والأمان بين 
المدرسة والبيت. ْ ْ 

ه ‏ إشعار الطالب أن لولي أمره دورًا فعالا في رعايته المدرسية. وكذا إشعار ولي الأمر 
أن مشاركته لها أثر طيب في النواحي التحصيلية والسلوكية للطالب. 

5 الاستفادة من الإمكانات التربوية والثقافية والاجتماعية بين الآباء لتوضيح 
وتدعيم الأفكار الصحيحة عن مهمة المدرسة. ومسؤوليات التعليم. وطرق التغلب على 
المشكلات التي قد تعترض هذا السبيل . 

وك سكل عالس الآنة بستحي ف المركنة العرية انسرد عل مزق 
المدرسة. ئ نص التعميم الوزاري رقم #4/1775/5/14/55 بتاريخ ١1889/75/1اه‏ 
بشأن نظام مجالس الآباء والمعلمين المطور على النحو التالي [4. ص ص :]5-١‏ 

الجمعية العمومية للآباء والمعلمين: وتتكون من جميع أولياء أمور الطلاب» ومدير 
المدرسة. ووكيلها. ومعلميهاء والأخصائي الاجتماعي . وتجتمع الجمعية العمومية في الأقل 
مرة واحدة في السنة خلال الأسبوع الرابع أو الخامس من بدء العام الدراسبي. ويتولى 
رئاستها مدير المدرسة . وتتمثل اختصاصات الجميعة العمومية فيها يل : 

ْ . التصديق على محضر اجتماع الجمعية العمومية السابق‎ ١ 

؟ ‏ مناقشة تقرير مجلس الآباء عن أعماله في العام الماضي . 

 *‏ استعراض المقترحات العامة والمشروعات المفيدة ما حقق أهداف نظام مجالس 
الآباء والمعلمين ‏ 

؛ - انتخاب الآباء والمعلمين لممثليهم ني مجلس الآباء عن العام الجديد. 

وينبثق عن الجمعية العمومية للآباء والمعلمين مجلس الآباء والمعلمين وهو بمثابة 
اللجنة التحضيرية لأعال مجلس الجمعية العمومية» ويتكون من مدير المدرسة رئيسَاء 
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وأربعة من الآباء ينتخبهم الآباء في اجتماع الجمعية العمومية. ويختار المجلس من بينهم نائبًا 
للرئيس. وثلاثئة من معلمي المدرسة ينتخبهم المعلمون في اجتماع الجمعية العمومية. 
والأخخصائي أو الرائد الاجتماعي ليكون أميئًا للسر. ويعقد المجلس مرة واحدة في الأقل كل 
شهر. أما في المدراس الصغيرة المكونة من ستة فصول فأقل فيكتفى باثنين من الآباء وواحد 
من المعلمين ومدير المدرسة والرائد الاجتماعي . ويختص المجلس با يل : 

١‏ دراسة التوصيات التي تصدر عن الجمعية العمومية التي تتمشى مع سياسة 
الوزارة والعمل على تنفيذها . 

؟ - وضع خطة عمل المجلس على أساس ما يتقدم به الأعضاء من مقترحات 
ومشروعات . 

*- تنظيم مختلف البرامج المحققة لأهداف نظام مجالس الآباء والمعلمين . 

4 - متابعة ما يتم في اجتماعات أولياء أمور طلاب كل فصل مع معلميه. 

ه ‏ الموافقة على التقرير السنوي عن أعمال المجلس خلال العام الدراسي توطئة 
لعرضه على اجتاع الجمعية العمومية للآباء والمعلمين مع مطلع العام الدراسي التالي . 

7 - تشكيل اللجان الدائمة أو المؤقتة للقيام بها يحدد لها من مهام أودراسة الموضوعات 
التي تتصل بأهداف نظام مجالس الآباء والمعلمين . 

وتدعيئًا لما هو قائم يقترح الحقيل [11» ص"8١]‏ فيهما يبخص تشكيل مجالس الآباء 
والمعلمين التى تعد بمثابة اللجنة التحضيرية لأعمال مجلس الجمعية العمومية زيادة عدد 
الأعضاء المشتركين في المجلس ليكون عدد أولياء أمور الطلاب تسعة. يتم انتخابهم بحيث 
يكون أبناؤهم تمثلين لجميع صفوف المدرسة. وعدد المعلمين سبعة» كما يرى أن ينضم 
لعضوية المجلس عضوتعينه هيئة الأمر با معروف والنبي عن المنكر, وثلاثة من اباء الطللاب 
أعضاء الجمعية العمومية للآباء والمعلمين بالمدرسة من ذوي الخبرة والكفاءة . 

ويرى الباحث فيما يخص عدد الأعضاء الذين يتم انتخابهم لعضوية المجلس ينبغي 
أن تتوقف على حجم المدرسة وظروفها وإمكاناتها . 

ولكى تحقق مجالس الآباء والمعلمين بصورتها الشاملة (الجمعية العمومية) أهدافها 
يقني عل ميري المدارس مراعاة ما يلي عند عقدها [؟5١1.‏ ص ص ١-؟]:‏ 
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١‏ - إعداد برنامج للقاء يوضح لأولياء أمور الطلاب أهمية تدوين الملاحظات التي 

يرونها استعدادًا للمشاركة . 

أن يوضح لولي الأمر أن ما يكتب من ملاحظات سوف يلقى الاهتام والعناية 
من خلال جدولتها حسب أهميتها ثم مناقشتها في المجلس . 

- أن يوضح في الدعوة لأولياء الأمور أن حضورهم يهدف إلى اختيار من يمثلهم 
في مجالس الآباء والمعلمين. وأن عليهم مسؤولية مشاركة المدرسة في البرامج التربوية. 
والنشاطات المدرسية . 

أن يبين لأولياء الأمور أن الجمعية العمومية تبتم بمناقشة المشكلات العامة . 

- اختيار الوقت والمكان المناسبين لعقد اجتماع الجمعية العمومية. وإعداد لوحات 

ترحيبية في ل المدرسة . 5 

5 - تقل ملاحظات أولياء الأمور بصدر رحب. وتفهم القصد منهاء وإقناعهم قل 
وعملا أن الهدف مصلحة أبنائهم الطلاب . 

/ا ‏ إخطار التوجيه التربوي وقسم توجيه الطلاب وإرشادهم بموعد انعقاد الجمعية 
العمومية بوقت كاف ليتسنى لبعض الموجهين من الإرشاد والتوجيه. والتوجيه التربوي 
الحضور. 

8 موافاة قسم توجيه الطلاب وإرشادهم بتقرير بعد كل اجتماع للجمعية العمومية 
مباشرة . 

ومن جانب أخر يرى الحقيل [11. ص ص ]١1١ ١١164‏ أنه ينبغي : 

١‏ - أن يكون مدير المدرسة على مستوى المسؤولية وعلى علم تام بأهداف توثيق 
الصلة بين المدرسة والبيت. وأن يكون ملا بالقضايا النيي تشغل المعلمين وأولياء الأمور في 
مجالات تربية الناشئين؛ والوقوف على أحدث ما وصلت إليه تجارب علم النفس والتربية 
والتطبيق العملي في المدرسة والبيت. 

؟ - العمل على توعية أولياء الأمور بخطورة إهمال الأبناءء وبضرورة التعاون مع 
المدرسة . 

؟_أن تكون العلاقات الإنسانية النبيلة أساس الاندماج بين الأعضاء في اجتماعات 
الجمعية العمومية للآباء والمعلمين . 
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5 - أن يتعاون المديرون والمعلمون والأخصائيون الاجتاعيون تعاونًا تامّاء لتخطيط 
وتنفيذ أهداف الجمعية العمومية للآباء والمعلمين في جدية وإخلاص . 

وعلى الرغم من أهمية مجالس الآباء والمعلمين فإنها لا تتسم بالفاعلية المرجوة كوسيلة 
اتصال بين المدرسة والبيت. ولذلك فقد صمم هذا البحث الميداني للكشف عن واقع 
مجالس الآباء والمعلمين في المدارس المتوسطة الحكومية للبنين بالمدينة المنورة واقتراح ما هو 
مناسب لتحسين أدائه في ضوء النتائج المتوقعة . 


الدراسات السابقة 

بعد الاطلاع على العديد من البحوث والدراسات العلمية ذات العلاقة بموضوع 
البحث الحالي يمكن تقسيم هذه الدراسات إلى قسمين. ركز أحدهما على العلاقة بين 
المدرسة والبيت. وتناول الأخر مجالا من محالات التعاون بين المدرسة والبيت, وهو يحالس 
الآباء والمعلمين . وستعرض الدراسات ونقًا لتاريخ نشرها ني كلا القسمين . 


أولا: الدراسات التى تناولت العلاقة بين المدرسة والبيت 

من تلك الدراسات قرائة روسو ه0ددنخ1 لإمطادك ١17[‏ ] الي هدفت إلى التعرف على 
ما إذا كان هناك اتصال فعلى بين أولياء الأمور والمدرسة, وإلقاء الضوء على الاستراتيجيات 
الإيجابية لتحسين الاتصال بأولياء الأمور. وتوصلت الدراسة إلى أن هناك ضعفمًا في وسائل 
الاتصال بالآباء»ء ونادرًا ما يوجد اتصال مخطط ذو تأثير فعال» وأنَّ من أساليب تحسين 
الاتصال بالآباء الاتصال الشفوي, وتشكيل المجالس واللجان . 

أما دراسة عبدالصمد .]١4[‏ فهدفت إلى التعرف على أهم مجالات التعاون بين 
الآباء والمعلمين, وتحديد المعوقات المدرسية والمنزلية الي تحول دون ذلك التعاون. ومعرفة 
أهم الوسائل التي توثق الصلة بين المدرسة والبيت بمدارس الحلقة الأولى من التعليم 
الأساسي بمحافظة الإسكندرية . وأظهرت نتائج الدراسة أن التعاون بين المدرسة والبيت 
يتم بدرجة ضعيفة لا تساعد المدرسة على تأدية رسالتهاء ومن المعوقات المدرسية التي تحول 
دون التعاون ضيق البنى المدرسي؛ وعدم ترحيب بعض المعلمين بأولياء الأمور. وعدم 
تقدير اقتراحاتهم , وعدم وعي المعلمين بأهمية التعاون مع أولياء الأمور. وضيق المعلمين 
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بانتقادات أولياء الأمور للمدرسة. أما بالنسبة للمعوقات المنزلية» فتتمثل في عدم اهتمام 
أولياء الأمور بالتقارير المدرسية واعتقادهم أن التعليم مسؤولية المدرسة فقط. وكثرة أفراد 
الأسرة. كما بينت الدراسة أن من أهم وسائل تدعيم التعاون بين المدرسة والبيت اشتراك 
أولياء الأمور في مناقشة مشكلات الأبناء. والاهتام بالتقاريرء والاتصال الشخصي 
والاجتماع الشهري بالآباء. وتجاوب المعلمين لتساؤلات أولياء الأمور وحسن استقبالهم . 

كما أظهرت دراسة فرج ]١8[‏ عن «طبيعة العلاقة بين المدارس وأولياء الأمور في 
المنطقة الجنوبية» وهل هي علاقة إيجابية أم سلبية» أن العلاقة بين المدرسة وأولياء الأمور 
غير مرضيةء فالآباء اامارة بالمدرسة إلا عند الضرورة القصوى, وأن هناك قصورًا في 
البرامج المدرسية التي من شأنها تطوير وتنمية العلاقة بين المدرسة وأولياء الأمور. كما بينت 
أن المدرسين والآباء أبدوا استعدادًا للعمل معًا من أجل إيجاد علاقة إيجابية بين المدرسة 
وأولياء الأمور. 

وفي الدراسة التي أجراها السادة ]١15[‏ للتعرف على واقع التعاون بين المدرسة والأسرة 
والمجتمع من وجهة نظر كل من المديرين والمعلمين والمشرفين الاجتماعيين في مختلف المراحل 
التعليمية بالبحرينء استنتج أن كثيرا من أساليب التعاون مثل الاجتماع الشهري بين 
المعلمين وأولياء الأمور » والبرامج التثقيفية التي تعقدها المدرسة لأولياء الأمور. ومجالس 
الآباء والمعلمين لا تمارس بالمدارس. وأن المدرسة لا تتصل بالأسرة إلا عند الضرورة 
القصوى. وأن الإجراءات المتبعة في الاتصال بالأسرة تنم في إطار قنوات الإدارة الرسمية» 
وأكثر الوسائل استخدامًا في الاتصال بالأسرة الهاتف والرسائل بالبريد أو بيد الطالب, كا 
بينت انخفاض أداء معظم المدارس في مجال تعاونها مع المجتمع . 

وهدفت الدراسة التي أجرتها نصر [11] إلى التعرف على واقع العلاقة بين أولياء 
الأمور والمعلمين. وإلى معرفة الأسس والمبررات التربوية والاجتماعية التي تدعم التعاون في 
مدارس الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في مصرء وإبراز المتغيرات التي أدت إلى ضعف 
العلاقة . وتوصلت الدراسة إلى أن هناك ضعفا في العلاقة بين المدرسة والبيت مما يؤدي إلى 
ظهور بعض المشكلات مثل غياب الطلاب. والتقصير في الدراسة. والغش في الاختبارات 
والمشكلات السلوكية؛ كما بينت أن من أسباب عدم حضور الآباء للمجالس عدم تنفيذ 
قرارات المجلس. وأن الاجتماعات تركز على الأمور الشكلية دون الجوهر. 
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اننا الدراسات التى تناولت مجالس الآباء والمعلمين 

دراسة حجازي ]١18[‏ والتي هدفت إلى التعرف على مدى وضوح دور مجالس الآباء 
والمعلمين في العملية التربوية. وأهم العوامل التي قد تعوق التفاعل الإيجابي بين أعضاء هذه 
المجالس من وجهة نظر المعلمين والمعلمات وأولياء الأمور في المدارس التابعة لوزارة التربية في 
الأردن. وأبانت الدراسة أن دور المجالس غير واضح عند أعضاء مجالس الآباء وضوحا 
يكفي لفاعليتهاء وأن من أهم العوامل التى تعوق التفاعل بين أعضاء المجلس عدم الفهم 
الكافي لأهداف تلك المجالس وأهميتها. وانخفاض المستوى الثقافي لأولياء الأمور. 

واستنتج باتون 820108 ]١19[‏ في دراسته التي هدفت إلى تحديد الأنشطة الفعلية 
والأنشطة المرغوب فيها لمجالس الأباء والمعلمين المحلية واللازمة لتحقيق أهداف المؤمر 
القوميى للآباء والمعلمين من خلال اراء مديري المدارس الابتدائية. أن معظم الأنشطة التي 
برعاها مجلس الآباء والمعلمين مرغوب فيها إلا أنها تختلف من حيث درجة الرغبة والأولوية. 
ومن بين الأنشطة المرغوب فيها إشراك أباء ممثلين من طبقات المجنمع كافة في هذه 
المجالس. والإسهام في برامج الآباء التطوعية. ومساعدة المعلمين في بعض الأنشطة 
اخاصة . وتخطيط برامج تثقيفية . 

أما دراسة مجاهد [١؟].‏ فهدفت إلى التعرف على مدى فعالية مجالس الآباء والمعلمين 
بالمدارس الثانوية في محافظة الدقهلية في تحقيق الأهداف والوظائف المحددة لهاء والتعرف 
على الصورة الحقيقية للواقع الحالمي لمجالس الآباء والمعلين. وتوصلت إلى أن مجالس الآباء 
والمعلمين لا تقوم بدورها الكامل في تحقيق الأهداف المحددة. وأن هذه المجالس مازالت 
بعيدة عن الصورة التى يجب أن تكون عليهاء فهي لا تعقد اجتاعاتها بصفة دورية. 
وتعقدها في أثناء اليوم الدراسي, ويتم تشكيل المجالس بطريقة غير صحيحة. 

وتوصلت دراسة تحدوم [51]. التي هدفت إلى التعرف على «مدى تحقيق حالس 
الأمهات والمعلمات لأهدافها في المدارس الثانوية بمكة المكرمة. وإلى معرفة الصعوبات التي 
تحد من فاعلية هذه المجالس» إلى أن مجالس الأمهات والمعليات تعد من الوسائل المهمة فٍ 
توثيق الصلة بين المدرسة والبيت. وأن أغلب المدارس لا تلتزم بعقد المجالس كما تنص 
اللوائح المنظمة هذه المجالس . وأن هذه المجالس لا تحقى الهدف المنشود من عقّدها. ومن 
أسباب ذلك التنظيم غير اليد للمجالس . 
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وبينت دراسة أبو خشبة [17] التي هدفت إلى التعرف على «العوامل المؤدية إلى عدم 
إقبال أولياء الأمور على حضور مجالس الآباء والمعلمين بمدارس منطقة مكة المكرمة. ودور 
هذه المجالس في رفع كفاءة الإدارة المدرسية» وإلقاء الضوء على الوسائل المشجعة لتردد 
الآباء على المدرسة» أن من أسباب عدم حضور أولياء الأمور للمجالس عدم إشراك أولياء 
الأمور في أعمال الاجتماعات, وأن القرارات التي تتخذ أثناء الاجتماعات لا تأخذ طريقها 
إلى التنفيذ. وضيق المبنى المدرسي, والاهتمام بالنواحي الشكلية. كما بينت الدراسة أن 
المجالس تعد من الوسائل الفعالة في دعم الصلة بين المدرسة والبيت. وأنها تعمل لصالح 
الطالب. إلى جانب استفادة الإدارة منها في تخفيف عبء المشكلات الإدارية المتعلقة 
بالطالب. وأن من العوامل المشجعة على مشاركة أولياء الأمور ني المجالس وسائل الإعلام. 
والندوات الثقافية. والتقارير المدرسية. والاتصالات الشخصية واغاتفية . 

أما دراسة الزهراني [7]» والتِي كان من بين أهدافها التعرف على مدى فعالية 
مجالس الآباء والمعلمين في برنامج توجيه الطلاب وإرشادهم من وجهة نظر المرشدين 
الطلابيين المختصين والمتفرغين لشؤون توجيه الطلاب وإرشادهم في منطقة الطائف 
التعليمية. فقد أبانت أن مستوى تحقيق مجالس الآباء والمعلمين لأهدافها كأحد برامج 
التوجيه والإرشاد الطلابي يقع في المستوى المتوسط. وأن قرارات وتوصيات المجلس في 
المجال التربوي لا يتم تنفيذها في الواقع العملي. ىا أن حرص أولياء الأمور على الحضور 
للمدرسة في حالة طلبهم مناقشة بعض المشكلات المدرسية منخفض. وأن مهام مجالس 
الآباء والمعلمين لا تزال غامضة . 


خلاصة وأهمية الدراسات السابقة للبحث الحالى 
باستقراء الدراسات السابقة يلاحظ : ١‏ 
- مدى القصور في وظيفة مجالس الآباء والمعلمين. ؛ وحاجة تلك المجالس للإصلاح 
لإإحداث الترابط والتكامل المقصود بين المدرسة والبيت. 
إن الدراسات العربية والأجنبية التي تناولت العلاقة بين المدرسة والبيت أكدت على 
أهمية وضرورة التعاون بين المدرسة والبيت كمدخل لتحسين العملية التربوية التعليمية. كا 
أشار بعضها إلى المزايا المترتبة على التعاون بين المدرسة والبيت. والآثار السلبية الي يمكن 


ل ع تعاونهها» وأن التعاون بين المدرسة والبيت ليس على على الوجه المطلوب. 
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وأن قنوات الاتصال بين المعلمين وأولياء الأمور محدودة . 

أما الدراسات التى تناولت مجالس الآباء والمعلمين. فقد أكدت على أهمية مجالس 
الآباء والمعلمين كإحدى الوسائل المهمة لتدعيم العلاقة بين المدرسة والبيت. وإثراء العمل 
التربوي , وزيادة فعالية الإدارة المدرسية؛ وأن مجالس الآباء والمعلمين يشوبها كثير من نواحي 
النقص ونادت بضرورة تطويرها والنبوض بها. 

- يتضح من مراجعة الدراسات السابقة وجود نقاط تشابه بين هذه الدراسات 
والبحث الحالي. وتتمثل أهم أوجه التشابه في الاهتمام بالعلاقة بين المدرسة والبيت وتناول 
محال من مجالات التعاون بين المدرسة والبيت وهو مجالس الآباء والمعلمين. وقد أفادت 
الدراسات السابقة البحث الحالي في تكوين تصور شامل لموضوع البحث. وذلك من خلال 
طرقها المنبجية المختلفة. وما أسفرت عنه من نتائج . ومن الملاحظ أن الدراسات السابقة 
ركزت على أهمية التعاون بين المدرسة والبيت. ومدى تحقيق مجالس الآباء والمعلمين 
لأهدافهاء والمعوقات التي تعوق تنفيذ مجالس الآباء والمعلمين. بينها تناول البحث الحالي 
أبعادًا جديدة مقارنة بالدراسات السابقة» حيث ركز على الصورة الحقيقية لواقع تنظيم 
وتشكيل مجالس الآباء والمعلمين. ومدى تحقيقها لأهدافها. وخدمة 60 والبيئة 
المحيطة . 


إجراءات البحث الميدانية 
عيئة البحث 
تكونت عينة البحث من جميع أفراد المجتمع الأصلي للمديرين والوكلاء وقد بلغ 
عددهم (0/5) 'مديرًا ووكيلا. وعينة بمثلة من المعلمين تم اختيارهم بطريقة عشوائية بواقع 
(755/) من المجتمع الأصلي. وقد بلغ عددهم (181) معلا وعينة عشوائية من أولياء أمور 
الطلاب بلغ عددهم )1١١(‏ ولي أمر في المدارس المتوسطة الحكومية للبنين في المدينة المنورة . 
وبعد جمع استبانات المستجيبين واستبعاد غير الصالحة بلغ عدد الاستبانات (7/5) استبانة 
للمديرين والوكلاء و )١44(‏ للمعلمين. و )١١5(‏ لأولياء أمور الطلاب بنسب مثوية : 
»)/٠٠١(‏ (لالى ,1خ ). 5,51 ة/) على التوالي . 
١‏ المديرون بلإضافة إلى الوكلاء باعتبارهم فئة واحدة (إداريين) نظرا لصغر عيئة المديرين» ولكون 
القائمين بإدارة بعض المدارس المتوسطة يشغلون مسمى وظيفة وكيل . 
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أداة البحث 
اعتمد الباحث في بحثه على استبانة قام بإعدادها لجمع البيانات المتعلقة بموضوع 
البحث» واتبع الخطوات التالية في إعداد الاستبانة : 
١‏ تم البناء الأولى لعبارات الاستبانة عن طريق : 
| ) البحوث والدراسات النظرية والميدانية التي تناولت موضوع مجالس الآباء والمعلمين. 
ب) إجراء مقابلات مع بعض المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب في 
المدارس المتوسطة. لسؤالهم عن واقع المارسات التي نتم عند عقد اجتماعات مجالس الآباء 
والمعلمين . 
١‏ - من خلال الربط بين الدئراسات النظرية والميدانية والمقابلات التي أجراها الباحث؛ تم 
إعداد الاستبانة في صورتها الأولى مكونة من )١5(‏ مجالا في نوعين من الأسئلة هما: اختيار من متعدد. 
وأسئلة مغلقة, يتم الإجابة عن النوع الأول من الأسئلة بوضع إشارة (37) أمام ما يناسب من 
الإجابات المتعددة. وقد ترك الباحث في نهاية كل مجموعة من الإجابات بالنسبة للأسئلة المفتوحة 
سؤالا يذكر فيه المستجيب ما يراه؛ ولم يحدد ضمن الإجابات الواردة, وذلك بقصد شمولية الإجاية. 
أما الأسئلة لاما لعن قر رمع إشارة (/1) )أمام الخانة المناسبة وفِقًا للتدرج المكون من خمسة 
مستويات هي : يحدث دائيّاء يحدث غالبًاء يحدث أحيانًاء يحدث نادراء لا يحدث أبدًا. كا تضمنت 
الاستبانة سؤالاً يذكر فيه المستجيب أ هم مقترحاته لتطوير مجالس الآباء والمعلمين. 
*- صدق الاستبانة : للتأكد من أن الاستبانة تقيس ما أعدت من أجله فعلاً» ولا تقيس شيئًا 
غتلفًا عنه [4؟, ص147١]‏ تم عرض الاستبانة في صورتها الأولى على مجموعة من المحكمين بلغ 
عددهم )١6(‏ عحى] (انظر ملحق رقم ١‏ ) لمعرفة آرائهم حول ملاءمة مجالات الاستبانة ووضوح 
أسئلتها. وبعد أن جمعت الآراء قام الباحث بإجراء بعض التعديلات التي اقترحها المحكمون . وآخيرا 
نمت صياغة الاستبانة في صورتها النهائية (انظر ملحق رقم .)١‏ 
نتائج البحث ومناقشتها 
١‏ - تحليل نتائج البيانات الأولية لعيئة البحث 
)١‏ المعلومات الأولية لعينة المديرين 


وتحتوي على المستوى العلمي , والإعداد التربوي. والخبرة العلمية والدورات التدريبية في محال 
الإدارة المدرسية (انظر جدول رقم .)١‏ 
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جدول رقم .١‏ توزيع عينة البحث من المديرين تبِعًا للمستوى العلمي . والاعداد التربوي. والخرة 


ليان الفئسة العدد 20 النسبة المثوية 
المستوى العلمى كلية متوسطة له 6 / 
جامعة 36 ةا 
هماجستير لا 1 
لم يجيبوا ١‏ 2# 
الإعد اد التربوي تربويون 54 كم 
غير تربويين حل 6 1/ 
يجييوا ١‏ #/ 
الخبرة العملية في مجال الإدارة المدرسية 4-١‏ سئوات فى 214 
4-6 سئوات 15 216 
4 - فا فوق 34> كال 
يجيبوا ,3 ةم 
الدورات التدريبية في يحال مدربون ين 1 
الإدارة المدرسية غير مدربين ون ع 


يتضح من جدول رقم ١‏ أن الغالبية العظمى من المديرين حاصلون على الشهادة 
الجامعية. حيث بلغت نسبتهم 78/ مقابل ؟:, 4/ من الحاصلين على شهادة الماجستير. 
وأن نسبة 84,7/ من المديرين حاصلون على مؤهل تربوي. في حين بلغت نسبة غير 
المعدين تربويًا , 14/. وأن أكبر نسبة من المديرين من فئة الخبرة العملية القصيرة في مجال 
الإدارة المدرسية )4-١(‏ سنوات بنسبة 4 ./1٠‏ يليهم فئة الخبرة الطويلة (9 سنوات فنا 
فوق) بنسبة 5. 0/71 ثم فئة الخيرة المتوسطة (0 -8) سئوات بسنبة 4 ./1١8‏ وأن نسبة 
8٠‏ من المديرين حاصلون على دورات تدريبية. وهذا يدل على وعي بعض مديري 
المدارس بأمية حضور الدورات التدريبية التي تُعقد هم في مجال الإدارة المدرشية . 
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ب) المعلومات الأولية لعينة المعلمين 
ونحتوي على المستوى العلمي » والإعداد التربوي . والخيرة العملية والدورات 
التدريبية في مجال التدريس (انظر جدول رقم؟) . 


جدول رقم 7. توزيع عيئة البحث من المعلمين تبعًا للمستوى العلمي. والإعداد التربوي. والخبرة 
العملية والدورات التدريبية في مجال التدريس . 


اليان الفنة العقدد النسبة المثوية 
المستوى العلم, كلية متوسطة 5 لا 
جامعة اضن ا 

ماجست, 3 ا 

لم يجيبوا ١‏ لا 

الاعداد التربوي تربويون ل 1/10 
غير تربويين يفن 0 

يجيبوا #ا/ 

الخبرة العملية في محال 4-١‏ سلوات يذه * 1/4 
التدريس 8-6 سنوات 3 16/ 
- فا فوق وى م 

يجيبوا 4 تم 

الدورات التدريبية في مال مدربون 4 1م / 
التدريس غير مدربين و١6‏ مراا/ 


يتضح من جدول رقم ١‏ أن الغالبية العظمى من المعلمين من الحاصلين على الشهادة 
الجامعية حيث بلغت نسبتهم 48,9/. وأن نسبة 1/7/.7/: من المعلمين حاصلون على 
مؤهل تربوي مقابل /7١١6‏ من غير المعدين تربويًا. وأن أكبر نسبة من المعلمين من فئة 
الخيرة العملية القصيرة )4-١(‏ سنوات بنسبة 78 4/. ويليهم فئة الخيرة المتوسطة ( -8) 
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سنوات بنسبة 5 , 7/179 . ثم فئة الخبرة الطويلة بنسبة ١‏ , 77/. وأن غالبية المعلمين من غير 
بلغت نسبة الحاصلين على دورات تدريبية ؟ ,758/, وربما يرجع ذلك إلى عدم وعي 


المعلمين بأهمية حضور الدورات التدريبية التي تعقد لهم في مجال التدريسء أو إلى قلة 
الدورات التدريبية في التدريس. 


ج) المعلومات الأولية لعينة أولياء أمور الطلاب 


جدول رقم *. توزيع عيئة البحث من الطلاب تبعًا للمستوى العلمي. والإعداد التربوي, والوظيفة . 


اللبيان الفئئة العفدد النسبة المكوية 
المستوى العلمي أمي 0 يكلم 
يقرأ ويكتب م »/ 

ابتدائي ؟ لا 

متوسط ون 11/ 

ثانوي 1 1 1/ 

كلية متوسطة 5 مر1/ 

جامعة 1 كتجة/ 

ماجستير 0 م 

دكتوراه ١‏ ك/ 

لم يجيبوا ١‏ 1/5 

الإعداد التربوي تربويون 4 م1 
غير تربويين 1484 1 4/ 

الوظيفة موظف ل 1/44 
تاجر ه * 72 

متقاعد * ا 


بدون عمل 3 / 


53 أحد عل غنيم 


بتضح من جدول رقم ” أن مستويات أعضاء مجالس الآباء والمعلمين العلمية مختلفة 
إذ تتفاوت ما بين أمي وحاصل على درجة الدكتوراهء وأن نسبة الحاصلين على الشهادة 
الجامعية هم أكبر فئة من فئات أولياء الأمور. حيث بلغت نسبتهم 8755/. وأن نسبة 
5 من أولياء الأمور حاصلون على مؤهل تربوي مقابل 5 /4١‏ غير تربويين. وأن 
أكبر نسبة من أولياء الأمور موظفون. حيث بلغت نسبتهم 84,1/. 


- تحليل نتائج المعلومات الأساسية للبحث (إجابة أسئلة البحث) 
السؤال الأول : ما عدد مرات انعقاد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين؟ 


جدول رقم 4. نتائج تكرارات الاستجابة ونسيتها المثوبة لآراء المدبرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب 
حول عدد مرات انعقاد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين. 


عدد مرات انعقاد مجالس المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب المجموع 
١‏ الآباء والمعلمين ن* عدن ن ١:‏ نذالا نداعم 


التكرار النسبة / التكرار النسبة / التكرار النسبة/ التكرار النسبة 1 


١‏ مرة كل خسة عشر يوها نت وى د ار أ 1 عه 
؟ مرة كل شهر لاوا الولو مج واف للد كو 
و مرتان في السنة 5 #ردك حم الا م6 4" “رمه ٠١5اأا‏ لارده 
0 مرة واحدة في السنة 1# كرا" لام هلاه ارم تا ارا 


ه عندمايتدعي أمرلاتعقادها 4 “رمه ها 1١١ (١١‏ هرة 3”60 رم 


تشير(ن) إلى عدد أفراد العينة. وينطبق ذلك على جميع الجداول اللاحقة . 


يتضح من جدول رقم 4 أن الغالبية من أفراد عينة البحث يرون أن اجتماعات مجالس 
الآباء والمعلمين تعقد مرتين في السنة. حيث أجمع (/, ه/) من أفراد العينة على ذلك 
الرأي . ولقد اختلفت النسب المئوية لكل فئة من الفئات الثلاث. حيث بلغت استجابة 
المديرين (50,65/) بينهما أجاب المعلمون بنسبة (87,7/). وأولياء الأمور بنسبة 
(؟, 88/). وهذه الإجابة شبه إجماعية على أن اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين تعقد 
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مرتين في السنة, حيث حصلت على أعلى نسبة مثوية مقارنة بالنسب المئوية للاستجابات 
الأخرى المدونة في الجدول. 

وبالنظر في جدول رقم 4 يتبين أن نسبة (#1,1/) من أفراد عينة البحث قررت أن 
اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين تعقد مرة واحدة في السنة. وكانت استجابة الفئات 
الشلاث: المديرين, والمعلمين, وأولياء أمور الطلاب على التوالي: :»)/5١5(‏ 
زرا ١‏ 5/). 

وأما بقية الخيارات كما هي مدونة في الحدول فلم تحظ بنسب مئوية ذات قيمة بالنسبة 
لاستجابات الفئات الثلاث . وهذا يشير إلى أن اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين لا تعقد 
بصورة دورية» وأن عدد مرات انعقادها قليل» وربها يرجع ذلك إلى إحساس مديري 
المدارس بعدم جدوى مجالس الآباء والمعلمين . 

وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة كل من عبدالصمد [5١]ء‏ ودراسة فرج 
:]١6[‏ ودراسة السادة [15]» ودراسة نصر [107]» والتي أثبتت كل منبها أن هناك ضعفا 
في العلاقة بين المدرسة والبيت. وأن البيت والمدرسة لا يتصل أحدهما بالآخر إلا عند 
الضرورة القصوى. كا تتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة مجاهد ]7١[‏ والتي 
أثبتت أن مجالس الآباء والمعلمين لا تعقد بصفة دورية. 


السؤال الثاني : ما وقت انعقاد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين؟ 
جدول رقم ه. نتائج تكرارات الاستجابة ونبتها المثوية لآراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلااب 
حول وقت انعقاد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين. 


وفت انعقاد مجالس المدير ون المعلمون أولياء أمور الطلات المجموع 
م الآباء والمعلمين اف ن-4؛١‏ نذالا نداعم 


التكرار اللبة/ التكرار النسبة / التكرار النبة/ التكرار النسبة / 

٠. و قر‎ ٠ءرذ‎ 1 ١ * 5 - 5-7 قبل الدوام في الصباح‎ ١ 

0 أثناء اليوم الدراسى ل لاي ف لل ا الي لت تثتل 
فو بعد الانتهاء من اليوم 

الدرامي (في المساء) 356 شلتم ١154‏ الى 5كة *مم 5445 حرام 


؟.؟ أحمد عل غنيم 


يتضح من جدول رقم ه أن اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين تعقد بعد الانتهاء من 
اليوم الدرامي (في المساء). حيث أجمع (8, 85/) من أفراد العينة على ذلك الرأي. كما 
يتضح أن هناك تقاربًا في النسب المئوية للفئات اللاث على ذلك الرأي. فقد بلغت نسبة 
استجابة المديرين (8, 85/)» بينها أجاب المعلمون بنسبة (7 , 0/487 وأولياء الأمور بنسبة 
(, 86/). وهذا يدل على أن هذه الإجابة شبه إجماعية على ذلك الرأي ؛ كما يلاحظ من 
الجدول أن بقية الخيارات لم تحظ بنسب مثوية ذات قيمة مقارنة بنسبة من أجاب أن 
اجتاعات جالس الآباء تعقد بعد الانتهاء من اليوم الدراسي بالنسبة لاستجابات الفئات 
الثلاث . وتشير هذه النتيجة إلى حرص مديري المدارس على حضور أولياء الأمور لمجالس 
الآباء والمعلمين بحيث لا يتعارض وقت انعقادها مع وظائفهم. مما يقلل من حضورهم 
ومشاركتهم . حيث تبين من جدول رقم أن أغلب أولياء أمور الطلاب موظفون . 

وتختلف هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة مجاهد ]٠١[‏ التي أثبتت أن مجالس 
الآباء والمعلمين في محافظة الدقهلية في جمهورية مصر العربية تعقد في أثناء اليوم الدراسي » 
وربما يرجع ذلك الاختلاف إلى اختلاف البيئات حيث يجرى البحث الحالي في المدينة المنورة 
في المملكة العربية السعودية. 


السؤال الشالث: هل تعقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين في وقتها المحدد في 
جدول الأعمال؟ 
جدول رقم 5. نتائج تكرارات الاستجابة ونسبتها المثوية لآراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب 
حول مدى انعقاد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين في وقتها المحدد. 


مدى العقاد مجالس الآباء المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب المجموع 
م والمعلمين في وقتها المحدد ن - كلو نح ١:4‏ ن - ١١١5‏ ن - ١غع”‏ 
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١‏ تعقد في الوقت (الساعة) المحدد 
لانعقادها ني جدول الأعبال ‏ “الا ١,5ة ٠١5‏ ١(رالا‏ هه كرهلا 175 "رملا 

؟* تعقد في الوقت (الساعة) متأخر عن 
الوقت المحدد في جدول الأعمال لوا طرة رة 0ط تياة اوفط ل 
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يتضح من جدول رقم 5 أن اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين تُعقد في الوقت 
(الساعة) المحدد لانعقادها في جدول الأعمال. حيث أجمع (,78/) من أفراد عينة 
البحث على ذلك الرأي. وقد اختلفت النسب المثوية لكل فئة من الفئات الثلاث. حيث 
بلغت استجابة المديرين (471/)» بينهما أجاب المعلمون بنسبة 0)/17١,1(‏ وأولياء أمور 
الطلاب بنسبة (76,9/). وبمقارنة النسب المئوية للفئات الثلاث يتضح أن مديري 
المدارس قد استجابوا بنسبة أكبر من المعلمين وأولياء الأمور. وربما يرجع ذلك إلى أن 
المديرين بصفتهم القيادية يشعرون بمسؤوليتهم تجاه عقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين 
في وقتها المحدد, ما دعاهم إلى الاستجابة بصورة أعلى , إلا أن هذه الإجابة شبه إجماعية , 
حيث حصلت على أعلى نسبة مئوية مقارنة بنسبة من أجابوا من الفئات الثلاث بأن 
اجتماعات المجالس تعقد في وقت متأخر عن الوقت المحدد في جدول الأعمال. ولعل هذه 
نتيجة إيجابية تبين مدى إدراك مديري المدارس لمسؤولياتهم تجاه تنفيذ مجالس الآباء 
والمعلمين. وحرصهم على وقت أولياء أمور الطلاب . 


السؤال الرابع : ما مدى مناسبة الفترة الزمنية المحددة لوقت اجتماعات مجالس الآباء 
والمعلمين؟ 


جدول رقم 7. نتائج تكرارات الاستجابة ونسبتها المثوية لآراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب 
حول مدى متاسبة الفترة الزمنية المحددة لوقت اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين. 


مدى مناسبة الفترة الزمنية المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب المجموع 
م المحددة لوقت اجتماعات ن دكلا | ندو؛١‏ ن و5١‏ نوم 
مجالس الآباء والمعلمين التكرار النسبة/ التكرار النسبة/ التكرار النسبة/ التكرار النسبة / 


المشكلات المدرجة في جدول الأعبال ‏ 4؟ ",ا" 5ه كرولا" ”1# ألا" 15# ارتم 


"20 قصيرة وغير كافية لمناقشة 
المشكلات المدرجة فى جدول الأعمال ‏ ١ه‏ ١رلا؟5‏ ؟لا ",448 54 ”رمه لما ,كيه 


* طويلة جدًا وتسبب الملل خا ا لأ هرا #١‏ ره 


55 أحمد علي غليم 


يتضح من جدول رقم / أن الغالبية من أفراد عينة البحث (8 , 4 8/) يرون أن الفترة 
الزمنية المحددة لوقت اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين قصيرة وغير كافية لمناقشة المشكلات 
المدرجة في جدول الأعمال. كما حصل ذلك الرأي على أعلى نسبة مئوية لدى الفئات الثلاث 
مقارنة بالنسب المئوية للاستجابات الأخرى المدونة في الجدول. حيث بلغت نسبة استجابة 
المديرين :)/517,١(‏ بينم] أجاب المعلمون بنسبة (,48/)» وأولياء الأمور بنسبة 
(60/). وربا يرجع ذلك - كما أشار أفراد الفئات الثلاث ضمن مقترحاتهم - إلى 
أن الوقت الذي تعقد فيه اجتماعات المجالس بين صلاتي المغرب والعشاء غير كافب لمناقشة 
الموضوعات المدرجة في جدول الأعمال. وربما يرجع ذلك أيضا إلى عدم مناسبة عدد 
الموضوعات المدرجة في جدول الأعمال والوقت 00 1 

وبالنظر في جدول رقم يتبين أن نسبة (55,1/) من أفراد عينة البحث أجمعوا على 
مناسبة الفترة الزمنية المحددة لوقت اجتتاعات المجلس . وأنها كافية لمناقشة الموضوعات 
المدرجة في جدول الأعمال. وبلغت نسبة كل فئة من الفئات الثلاث - المديرين والمعلمين 
وأولياء أمور الطلاب - على التوالي: (71,5/). (737/,5/). (2)/7/71 وهذا يشير 
إلى أن بعض مديري المدارس يراعون -- عند وضع جدول أعمال المجلس - الموازنة بين 
الوقت المخصص في جدول الأعمال والموضوعات المدرجة في الجدول. أما نسبة من أجاب 
بأن اجتاعات المجلس طويلة وتدعو إلى الملل فهى نسبة ضئيلة جدًا ليست ذات قيمة 
لاستجابات الفئات الثلاث . 


السؤال الخامس : متى يُبَلّْ أولياء أمور الطلاب بموعد انعقاد المجلس؟ 

يتضح من جدول رقم 4 أن أغلب المدارس تقدر ظروف أولياء أمور الطلاب لا 
لد.هم من مسؤوليات» فتقوم بإبلاغهم بموعد انعقاد المجلس قبل الاجتماع بوقت كاف 
(أسبوع). حيث أجمع (11/,7/) من أفراد عينة البحث على ذلك الرأي. وقد اختلفت 
النسب المدوية لكل فئة من الفئات الشلاث؛ حيث بلغت نسبة استجابة المديرين 
(896/)» بينما أجاب المعلمون بنسبة (5, 14/)» وأولياء الأمور بنسبة (540,1/). 
وبمقارنة هذه النسب بنسب من أجابوا بأن مدارسهم تبلغهم بوقت انعقاد المجلس بوقت 
غبر كاف (يوم واحد) يلاحظ أنها تشكل أكبر نسبة. ولعل هذه النتيجة الإيجابية تين حرص 
مديري المدارس على حضور أولياء الأمور لمجالس الآباء والمعلمين بحيث يتيحون لهم فرصة 
كافية للتنسيق بين مسؤولياتهم وبين موعد عقد الاجتماع . 
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جدول رقم 8. نتائج نكرارات الاستجابة ونسبتها المئوية لآراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب 
حول وقت تبليغ أولياء الأمور بموعد انعقاد المجلس . 


وقت تبليغ أولياء الأمور المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب المجموع 
م بموعد انعقاد المجلس دعكا اإنعف4وذر ندورر ن2داهم 
التكرار النسبة/ التكرار النسبة / التكرار النسبة/ التكرار النبة | 

0١‏ يبلغ أولياء الأمور بمدة غير 
كافية (يوم واحد مثل) | 00 الف الل فى للش فى شيف 

"- يبلغ أولياء الأمور بمدة كافية 
(أسبوع مثلا) 0ك مركم (١١46‏ ارفلا هلا أرمد 556 لارلال 


وبالنظر في جدول رقم 4 يلاحظ أن نسبة لا بأس بها من أولياء الأمور بلغت 
(519/) يرون أن مدارسهم تبلغهم بموعد عقد الاجتاع بوقت غير كافب. وربما يرجع 
ذلك إلى عدم وعي بعض مديري المدارس بأهمية حضور أولياء الأمور ومشاركتهم في تلك 


المجالس . 
السؤال السادس : ما الأساليب التى تتبعها المدرسة عند إخطار أولياء الأمور بموعد انعقاد 
المجلس؟ 


يتضح من جدول رقم 4 أن الأسلوب المتبع في أغلب المدارس لإخطار أولياء أمور الطلاب 
بموعد عقد اجتماعات مجالس الأباء والمعلمين رسالة باليد مع الطالب. حيث أجمع (818/) من 
أفراد العينة على ذلك. وأن هناك تقاربًا في النسب المثوية للفئات الثلاث في ذلك الرأي. حيث بلغت 
نسبة استجابة المديرين (85,4/)؛ بينم| أجاب المعلمون بنسبة .4)/8٠,8(‏ وأولياء الأمور 
(؟80/). وهذا يدل على أن هذه الإجابة شبه إجماعية. حيث حصل هذا الأسلوب على أعلى نسبة 
مئوية مقارنة بالنسب المئوية للأساليب الأخرى المدونة بالجدول. وربما يرجع ذلك إلى ثقة مديري 
المدارس بالطلاب كا قد يرجع ذلك أيضا لسبب سرعة هذه الطريقة وسهولة استعالما. إلا أن هذا 
الأسلوب قد يكون له تأثيره السلبي على سير اجتاعات الآباء والمعلمين. فقد يعبث بعض الطلاب 
بتلك الرسالة أو يخفيها عن ولي أمره. 


5" أحمد علي غنيم 


جدول رقم ه. نتائج تكرارات الاستجابة ونسبتها المئوية لآراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب 
حول الأساليب المتبعة في إخطار أولياء الأمور بموعد عقد المجلس . 


الأساليب المتبعة في إخطار أولياء المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب الملجموع 
م الأمور بموعدعقدالمجلس ١‏ ن-" ند؛»١‏ لندوؤاا لان 

التكرار النسبة / التكرار النسبة / التكرار النسبة / التكرار النسبة / 
١‏ اتصالهاتفي مباشرلولي الأمر ‏ لم (١١,54 ١4 1١5,8 78 1٠١,8‏ 7م ره( 
0 رسالة بريدية ؟ اكلم ام 0 03 حي ا لحن 


إن رسالة باليد مع الطالب كك للركم ١1٠١‏ مرحة ١"‏ الرخم و55 مرام 


4 الإعلان في لوحة الإعلان بالمدرسة 0 ل 5 1 لواف له ص ١‏ ا”رء 


ه الإعلان في الإذاعة المدرسية | سا لد الس سد لأ أل الم ا 


وبالنظر قُِ جدول رقم ةيتبين أن أسلوب الاتصال باطاتف. وأسلوب الرسالة 
البريدية. لولي الأمر لم تحظ أي منهم| بنسب مئوية ذات قيمة مقارنة بنسبة أسلوب تسليم 
الرسالة باليد مع الطالب بالنسبة لاستجابات الفئات الثلاث. وهذا يشير إلى أن الطرق 
المباشرة في الاتصال بولي أمر الطالب غير منتشرة في مدارس المدينة المنورة» مما قد يقلل من 
حضور أولياء الأمور ومشاركتهم في تلك المجالس . 


السؤال السابع : أين تعقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين؟ 

. يتضح من جدول رقم ٠١‏ أن الغالبية من أفراد عينة البحث يرون أن اجتماعات 
مجالس الآباء والمعلمين تعقد في فناء المدرسة, حيث أجمع (7549) من أفراد العينة على 
ذلك الرأي» وقد اختلفت النسب المثوية لكل فئة من الفئات الثلاث. حيث بلغت نسبة 
استجابة المديرين (0 , 78/)» بينهما أجاب المعلمون بنسبة (77, 58/). وأولياء الأمور بنسبة 
)© وتشكل هذه النسب أعلى النسب مقارنة بالنسب المثئوية الأخرى لأماكن عقد 
اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين المدونة بالجدول. وربما يرجع ذلك إلى طبيعة المباني 
المدرسية. سواء كانت مبانٍ حكومية أو مستاجرة. فهي لا تستوفي المواصفات التربوية 
النموذجية من حيث توافر مكان خاص لاجتماعات مجالس الآباء والمعلمين مهيأ من جميع 


دراسة تقويمية لمجالس الآباء والمعلمين. . . لا" 


جدول رقم .٠١‏ نتائج تكرارات الاستجابة ونسبتها المثوية لآراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور 
الطلاب حول المكان الذي تعقد فيه مجالس الآباء والمعلمين. 


المديرون 2 المعلمون أولياء أمور الطلاب المجموع 
1 مكان انعقاد اجتماعات المجلس ندكمنا 3ح حال ن- ١١5‏ ن- "141١‏ 
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١‏ قاعة خاصة لاجتماعات مجالس 
الآباء والمعلمين مهيأة من حيث 
التهوية والإضاءة والمقاعد ‏ ؟” ‏ 58,6 8" 8ه 1١4‏ 5,4١ظ‏ فلا 85؟ 


1 حجرة مدير المدرسة اله ا حلط 11 هرش 5١‏ 5 


إن حجرة المعلمين 84 يكام ااا .7 . ما لاا 4رلا 


1 فصل من الفصول المدرسية ا ره 1١‏ غ١‏ خط هرهظ (هم ا عره١‏ 
0 فناء المدرسة لا" هرهم" "الا #ئ8م: 5ه كلره5: 16# 44,46 
١‏ أماكن أخرى اذكرها من فضلك 
١‏ -الشارع ات 5 * الارىا 4 ك١‏ 
ب- السطح ال 0017 تلاو «القرا ا م ارا 


النواحي : التهوية. والإضاءة, والمقاعد الكافية للأعضاء, مما يؤدي إلى إضفاء الجو النفسى 
المريح . كما قد يرجع ذلك أيضًا إلى عدم استخدام بعض مديري المدارس للمرافق المنارضية 
ف الباق الممكومية , 

وبالنظر في جدول رقم ٠١‏ يتبين أن نسبة (78,9/) من المديرين أشاروا إلى أن 
مدارسهم تعقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين في قاعة خاصة باجتماعات المجلس مهيأة 
من حيث التهوية والإضاءة. كما أن نسبة من المعلمين وأولياء الأمور بلغت على التوالي: 
(58.5؟/). )/7١55(‏ يؤكدون ذلك. 


خمه؟ أحد عل غيم 


أما بقية الخيارات المدونة في الجدول والأماكن الأخرى التي ذكرها المستجيبون. أي 
الشارع والسطح , فلم تحظ بنسب مئوية ذات قيمة بالنسبة لاستجابات الفئات الثلاث 


يمكن الاستشهاد بها. 
السؤال الثامن : من يجتمع بأولياء أمور الطلاب لمناقشة ملاحظاتهم عن أبنائهم؟ 


جدول رقم .١١‏ نتائج تكرارات الاستجابة ونسبتها المثوية لآراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب 
حول الأعضاء الذين يجتمع بهم أولياء الأمور لمناقشة ملاحظاتهم عن أبنائهم . 


الأعضاء الذين يجتمع بم المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب المجموع 
7 أولياء الأمور نع كبن ن- ؟ك١‏ طيل ن دايع 


التكرار النسبة / التكرار النسبة / التكرار النسبة 1 التكرار النسبة / 


١‏ مدير المدرسة ١خ«‏ ا ل الار ا كه الخرهك خخ ملم 
1 وكيل المدرسة لت د ا ورك د 0 8 
و المعلمون د اي 0 ل الل فنا لا 


1 المرشد الطلابي 1٠7‏ ا" خ358 2غىما 6٠١‏ كرم 4 ١1,١‏ 


ه كلالأعضاء السابق ذكرهم ‏ 5 5,١1م ٠١5‏ 5ل”لا #م ‏ 5رالا 584 ملكلا 


يتضح من جدول رقم ١١‏ أن أولياء أمور الطلاب يجتمعون في مجالس الآباء 
والمعلمين مع كل الأعضاء العاملين في المدرسة: المدير. والوكيل, والمعلمين. والمرشد 
الطلابي. حيث أجمع (05,8/) من أفراد العينة على ذلك الرأي. وقد اختلفت النسب 
المئوية لكل فئة من الفئات الثلاث. حيث بلغت نسبة استجابة المديرين (41,5/). بينما 
أجاب المعلمون بنسبة (؟ , 0):/7 وأولياء الأمور بنسبة (171.5/). وهذه الإجابة شبه 
إجماعية على ذلك الرأي حيث حصلت على أعلى نسبة مئوية مقارنة بالنسب المثوية 
للاستجابات الأخرى المدونة في الجدول. 


دراسة تقويمية لمجال الآباء والمعلمون. . . 9 


ويتضح من جدول رقم ١١‏ أن اجتماع أولياء الأمور مع المدير أو الوكيل أو المعلمين 
أو مرشد الطلاب كل على حدة لم تحظ بنسب مئوية ذات قيمة بالنسبة لاستجابات الفئات 
الثلاث . ولعل هذه النتيجة الإيجابية تدل على حرص ووعي مديري المدارس بأهمية مشاركة 
كل الأعضاء العاملين في المدرسة في مجالس الآباء والمعلمين, مما يساعد على تحقيق الفاعلية 
بين العناصر المشاركة في المجلس . فيؤدي إلى قيام العملية التعليمية بدورها على أكمل وجه 
لأن التربية مسؤولية مشتركة بين كل العناصر المشاركة في المجلس . 


السؤال التاسع : ما الموضوعات التي تناقش في اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين؟ 
جدول رقم ؟١.‏ نتائج تكرارات الاستجابة ونسبتها المئوية لآراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب 
حول الموضوعات التي تناقش في اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين. 


ا موضوعات التي تناقش في المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب المجموع 
م اجتماعات مجالس تاف ن-ة:١‏ ند ؤا١ا‏ ن داوم 
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١‏ المستوى التحصيلٍ للطلاب ‏ 8©ه© 5,'لا 4لا لارة؛ة 5١‏ لاراه هذا 4رمه 


* المشكلات السلوكية للطلاب مثل 
الهروب من المدرسة والتدخين لد 0ل 1 الاره 1 اهرهء #5 الب 


* المشكلات النفسية مثل 


الخوف والخجل 12 ليع اي جو ١‏ داك يخ د كك ١‏ 227 
4 المشكلات الاقتصادية 1 6 مه بعد وه 2521 ده بد 
ه المشكلات الاجتماعية ثر كه الي ا ان 5 إرت 
. مشكلات المناهج الدراسية - 5 #«اارى” ١‏ لقره 4 ”را 


جميع الموضوعات السابق ذكرها ‏ 18 لار"8 54 ."4# 61 د44 1# درفم 


+ تقتصرعل الاستاع لرنامج ترفيهي ‏ ”0 ةر" 0 4 الار؟ ١‏ قرح الم 1# 


للف أحمد علي عنيم 


يتضح من جدول رقم 7 أن الغالبية من أفراد عينة البحث يرون أن الموضوعات 
التي تناقش في مجالس الآباء والمعلمين تركز على المستوى التحصيلي للطلاب, حيث أجمع 
(4 ,8 ه/) من أفراد عينة البحث على ذلك الرأي. وقد اختلفت النسب المثوية لكل فئة 
من الفئات الشلاثء. حيث بلغت استجابة المديرين .)/77٠4(‏ بينما أجاب المعلمون 
بنسبة (7, 44/)» وأولياء الأمور بنسبة (8117/). وهي أعلى النسب مقارنة بنسب 
الموضوعات الأخرى المدونة في الجدول. وربا يرجع ذلك إلى الاعتقاد أن دور المدرسة في 
المجتمع يقتصر على الاهتمام با مستوى التحصيلي للطلاب, ولا شك أن هذا قصور في فهم 
وظيفة المدرسة. فهى مسؤولة عن الارتقاء بسلوك الطلاب. وتنمية مواهبهم وقدراتهم. 
وحل مشكلاتهم باختلاف أنواعها . 

وبالنظر في جدول رقم ١7‏ يتبين أن نسبة ,٠(‏ 79/) من أفراد عينة البحث يرون أن 
مدارسهم تناقش موضوعات متعددة في اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين تتعلق بالمستوى 
التحصيلي. والمشكلات السلوكية. والنفسية. والاقتصادية. والاجتماعية للطلاب. 
ومشكلات المناهج , وبلغت نسبة كل فئة من الفئات الثلاث: المديرين. والمعلمين. وأولياء 
الأمور على التوالي (/, 75 /)» .)/44,٠( »)/47,٠(‏ وبمقارنة النسب المئوية للفئات 
الثلاث يتضح أن المعلمين وأولياء الأمور استجابوا بنسبة أكبر من المديرين. إلا أن هذه 
النتيجة الإيجابية تشير إلى وعي بعض مديري المدارس بدور مجالس الآباء والمعلمين. وأن 
مسؤولية المدرسة لا تقتصر على التحصيل الدرامي للطلاب فحسبء بل تشمل الاهتهام 
بالمشكلات السلوكية والنفسية والاقتصادية والاجتماعية ومشكلات المناهج لمساعدة الطالب 
على التكيف مع نفسه وزملائه في المدرسة ومع أسرته ومجتمعه . 


السؤال العاشر: ما الطريقة التي تناقش بها موضوعات مجالس الآباء والمعلمين؟ 

يتضح من جدول رقم ١"‏ أن (57,7/) من أفراد عيئة البحث يرون أنه تتم مناقشة 
موضوعات مجالس الآباء مع رواد الفصول. كل رائد مع أولياء أمور طلابه على حدة. وقد 
اختلفت النسب المكوية لكل فئة من الفئات الثلاث. حيث بلغت نسبة استجاية المديرين 
(44819/). بينها أجاب المعلمون بنسبة (0)/81,17 وأولياء الأمور بنسبة 08,7/). وربما 
يرجع حصول هذه الطريقة على أعلى نسبة مئوية إلى أن رواد الفصول أكثر التقاءٌ واحتكاكًا 
بالطلاب, وبالتالي فهم أكثر معرفة بمشكلاتهم ومستواهم التحصيل مما يجعلهم يستطيعون - 


دراسة تقويمية لمجالس الأباء والمعلمين. . . "1١‏ 


مناقشة مشكلات الطلاب مع أوليائهم مناقشة موضوعية مع إيجاد الحلول المناسبة لها بأيسر 
الطرق . 

وبالنظر في جدول رقم ١١‏ يتبين أن نسبة (/1, 54/) من المديرين, و(4175/) من 
المعلمين. و )/5١,54(‏ من أولياء الأمور يرون أنه نتم مناقشة موضوعات مجالس الآباء من 
قبل الحاضرين جميعهم في مجموعة واحدة . بينما لم تحظ طريقة تقسيم الحضور إلى مجموعات 
صغيرة لمناقشة موضوعات المجلس بنسبة مئوية ذات قيمة بالنسبة لاستجابات الفئات 
الثلاث . 


جدول رقم *1. نتائج تكرارات الاستحابة ونسبتها الملوية لآراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلات 
حول الطريقة التي تناقش بها موضوعات المجلس . 


الطريقة التي تناقش ببا المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب المجموع 
3 موضوعات المجلس ند ك؟ ن -ة؛١‏ ن عوكلا ند انم 
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1١‏ من قبل الحاضرين كلهم في 
مجموعة واحدة لام الار44 65 1١/5‏ 44 كرغ «١ ١417‏ 


0 بعد تقسيم الحضور إلى 
جموعات صغرة ؟ 6" 1١‏ ,5 3 1-6 لاغ 


* مع رواد الفصول. كل رائد 


مع أولياء أمور طلابه لا الارمع لاا لاراه 54 ارمه ملا١ا‏ ابراه 


السؤال الحادي عشر: ما طريقة اتخاذ القرار داخل المجلس؟ 

يتضح من جدول رقم ١4‏ أنه يتم اتخاذ القرارات داخل المجلس عن طريق التشاور, 
حيث أجمع (78,9/) من أفراد العينة على ذلك الرأي. وقد اختلفت النسب المئوية لكل 
فئة من الفئات الثلاث. حيث بلغت نسبة استجابة المديرين »)/8٠,48(‏ بينها أجاب 
المعلمون بنسبة (978,8/)» وأولياء الأمور بنسبة .)/1١,5(‏ وبمقارنة النسب المئوية 


دلق أحمد علي غنيم 


جدول رقم 15 نتائج تكرارات الاستحابة ونسبتها المئوية لآراء المدير ين والمعلمين وأولياء أمور الطلات 
حول طريقة اتخاذ القرارات داخل المجلس . 
طريقة اتمماذ القرار داخل المديرون المعلمون 2 أولياء أمور الطلاب المجموع 
م المجلس نع كما ند ة؛١‏ حل نعم 
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١‏ التشاور بحيث يشترك الجميع 
في المناقشة وإبداء الرأي 4ع د+ردة /ا١١ا‏ مهرملا خم كرالا 54"” تكرملا 

؟ التسلط حيث تفرض اراء رئيس 
المجلس 0 ول إل ” ا كل 5 مكل 

* القرارات تكون موضوعة مسبمًا 

وما على الأعضاء إلا أن يوافقوا 
عليها 5 فرلا 4 ج,وة١ظ‏ كط" لا,؟” 55 إ5رةا 


للفئات الثلاث يتبين أن المديرين قد استجابوا بنسبة أكبر من المعلمين وأولياء الأمور. وقد 
يرجع ذلك إلى مبالغة المديرين في تقدير ذواتهم للظهور بأفضل صورة ممكنة لإحساسهم 
بمسؤوليتهم عن مجالس الآباء والمعلمين, إلا أن هذه الإجابة شبه إجماعية على أن القرارات 
تتخذ عن طريق التشاور. حيث حصلت هذه الطريقة على أعلى نسبة مئوية مقارنة بالنسبة 
المئوية للاستجابات الأخرى المدونة بالجدول. ولعل هذه النتيجة الإيجابية تبين أن جانب 
الاهترام بالجوانب الإنسانية ليس غائياً عن أذهان المفوريك: وأنهم يدركون أهمية الشورى 
في قيادة اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين وفاعليتها. فالتفكير الجماعي يلقي الضوء على 
أبعاد المشكلة من وجهات نظر مختلفة. ويمهد لاتخاذ قرار سليم . 

وبالنظر في جدول رقم ١4‏ يلاحظ أن نسبة لا بأس بها (/5717/) من أولياء الأمور 
يرون أن القرارات في اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين تكون موضوعة مسبقا وما على 
الأعضاء إلا أن يوافقوا عليهاء بينما لم تحظ هذه الطريقة بنسبة مئوية ذات قيمة بالنسبة 
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للمديرين والمعلمين. وأن أسلوب التسلط في اتخاذ القرارات لم يحظ بنسبة مئوية ذات قيمة 
بالنسبة لاستجابات الفئات الثلاث , 


السؤال الثاني عشر: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ٠5‏ بين آراء كل 
من المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب حول أسلوب معاملة أولياء الأمور عند 
حضورهم مجالس الآباء والمعلمين؟ 

يتضح من جدول رقم ١60‏ أن قيمة (ف) دالة إحصائيًا عند مستوى .٠ ,٠٠١‏ وهذا 
يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠8‏ بين اراء المديرين والمعلمين 
وأولياء الأمور حول أسلوب التعامل مع أولياء الأمور عند حضور المجلس . وباستخدام 
اختبار شيفيه تبين أن هذه الفروق لصالح المديرين. وهذا يشير إلى أن المديرين يرون أن 
العاملين بالمدرسة يستخدمون أسلوب العلاقات الإنسانية في تعاملهم مع أولياء الأمور 
بدرجة أكبر مما يرى المعلمون وأولياء الأمور. كما أن اختبار شيفيه لم يُظهر فروقًا ذات دلالة 
إحصائية بين اراء المعلمين وأولياء الأمور حول أسلوب التعامل مع أولياء الأمور, مما يشير 
إلى أن المعلمين وأولياء الأمور متفقون على أن أسلوب التعامل دون المستوى المطلوب . 


السؤال الثالث عشر: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ٠5‏ بين آراء 
كل من المديرين والمعلمين وأولياء الأمور حول متابعة المدرسة لما يُتخذ من قرارات 
وتوصيات داخل المجلس ؟ 

يتضح من جدول رقم 1١‏ أن قيمة (ف) دالة إحصائيًا عند مستوى ٠0,٠٠8‏ وهذا 
يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ١5‏ بين اراء المديرين والمعلمين 
وأولياء الأمور حول مدى متابعة المدرسة لما يتخذ من قرارات وتوصيات داخل المجلس. 
وباستخدام اختبار شيفيه تبين أن هذه الفروق لصالح المديرين؛ وهذا يشير إلى أن المديرين 
يرون أنه تتم متابعة القرارت المتخذة داخل المجلس بدرجة أكبر ما يرى المعلمون وأولياء 
الأمور حول مدى متابعة المدرسة لما يتخذ من قرارات داخل الملجس . مما يشير إلى أن 
المعلمين وأولياء الأمور متفقون على أن القرارات التي تتخذ داخل المجلس لا يتم متابعتها 
للتأكد من تنفيذها في الواقع العملٍ. 


جدول رقم 16 نتائج اختبار ,ف لدلالة الفروق بين اراء المدير ين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب حول أسلوب التعامل مع أولياء الأمور عند 


حضورهم المجلس . 
سلس ل سب لخب يي ص ضف وبي 
المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب مستوى)) مستوى الدلالة 
المحال ن - حلا ن-دة؛١‏ ن-و١ا١ا‏ قيمة ف الدلالة الإحصائية 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف الفعلية عند 


الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري 5 
أسلوب معاملة أولياء الأمور 
لاه 4,11 امه 141 مره ا ووهلار. اده دالة 


عند حضورهم المجلس 5 4* , 0 
صب سس يبي يبي مس 


* الدلالة الإحصائية لاختبار شيفيه . 
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أحمد علي غنيم 


جدول رقم 1١5‏ 8 نتائج اختبار (ف) لدلالة الفروق بين اراء المدير ين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب حول مدى متابعة المدرسة لما يتخذ من توصيات. 


داخل المجلس . 


المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب 
المجال نجنا ن-و؛١‏ ند ولا 


المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 


الحسابي المعياري الحسابي اللمعياري الحسابي المعياري 


مدى متابعة المدرسة لما 
يتخذ من قرارات وتوصيات 
داخل المجلس ما خم كذمر» وفر انا حمر ٠١‏ ركنا ه١١‏ 


* الدلالة الإحصائية لاختبار شيفيه . 


مستوى الدلالة 
الإإحصائية 


علد 


دالة 


دراسة تقويمية لمجالس الأباء والمعلمين . . 


لا 


لعلف أحمد عل غنيم 


السؤال الرابع عشر: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ١5‏ بين آراء 
كل من المديرين والمعلمين وأولياء الأمور حول مدى تحقيق مجالس الآباء والمعلمين 
لأهدافها؟ 

بتضح من جدول رقم 17 أن قيمة (ف) دالة إحصائيًا عند مستوى ٠0,75‏ وهذا 
يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه« ٠ , ٠‏ بين اراء المديرين والمعلمين 
وأولياء الأمور حول مدى تحقيق مجالس الآباء والمعلمين لأهدافها. وباستخدام اختبار شيفيه 
تبين أن هذه الفروق لصالح المديرين, مما يشير إلى أن المديرين يرون أن مجالس الآباء 
والمعلمين تحقق أهدافها بدرجة أكبر مما يرى المعلمون وأولياء الأمور. كما أن اختبار شيفيه لم 
يُظهر فروقًا ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين وأولياء الأمور حول مدى تحقيق المجالس 
لأهدافها تما يشير إلى أن المعلمين وأولياء الأمور متفقون على أن مجالس الآباء والمعلمين لا 
تحقق أهدافها بصورة كاملة . 
السؤال الخامس عشر: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه ٠ , ٠‏ بين آراء 
كل من المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب حول مدى خدمة يجالس الآباء والمعلمين 
للطلاب؟ 


يتضح من جدول رقم ١8‏ أن قيمة (ف) دالة إحصائيًا عند مستوى .٠ , ٠0#‏ وهذا 
يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ٠5‏ بين اراء المديرين والمعلمين 
وأولياء الأمور حول مدى خدمة مجالس الآباء والمعلمين للطلاب . وباستخدام اختبار شيفيه 
تبين أن هذه الفروق لصالح المديرين. وهذا يشير إلى أن المديرين يرون أن مجالس الآباء 
والمعلمين تسهم في خدمة الطلاب بدرجة أكبر مما يرى المعلمون وأولياء الأمور. كا أن 
اختبار شيفيه لم يُظهر فروثًا ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين وأولياء الأمور حول مدى 
خدمة مجالس الآباء للطلاب . مما يشير إلى أن المعلمين وأولياء الأمور متفقون على أن مجالس 
الآباء والمعلمين لا تسهم في خدمة الطالب على الوجه الأكمل . 


جدول رقم 117. نتائج اختبار (ف) لدلالة الفروق بين آراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب حول مدى تحقيق مجالس الآباء والمعلمين لأهدافها. 


دَرَاسنة تعويمية ياك" 


الآناء 


لأهدافها. 
المديرون المعلمون أولياء أمور الطلاب مستوى) مستوى الدلالة 
المحال نح كما ن- ١:9‏ ن- ١١٠١‏ قيمة ف الدلالة الإإحصائية 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف الفعلية عند 
الحسابي المعيارى الحسابي المعيارى الحسابي المعيارى هترء 
مدى تحقيق مجالس الآباء 
والمعلمين لأهدافها هحرم" الالارء 4ه" الالمره لزه" الاحهرء لحكل" لأا جره دالة 


* الدلالة الإحصائية لاختبار شيفيه. 


والمعلمن .. 


"1 


جدول رقم 8. نتائج اختبار (ف) لدلالة الفروق بين آراء المدير ين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب حول مدى خدمة مجالس الآباء والمعلمين للطلاب . 


اليس ل 


المدير ون المعلمون أولياء أمور الطلاب مستوى مستوى الدلالة 
المحال تحاف ن-ة:؛١‏ ن ١15‏ قيمة ف الدلالة الإحصائية 
المتوسط الانحراف اللمتوسط الانحراف المتوسط الانحراف الفعلية عند 


الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري وده 


مدى خدمة مجالس الآباء 


والمعلمين للطلاب فكرر38 كرد ول . 5 ره 3 
* الدلالة الإحصائية لاختبار شيفيه. 
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أحمد عل غيم 


دراسة تقويمية لمجالس الأباء والمعلمين. . . الك 


السؤال السادس عشر: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ٠#‏ بين آراء 
كل من المديرين والمعلمين وأولياء الأمور حول مدى خدمة مجالس الآباء والمعلمين للبيئة 
المحيطة؟ 

يتضح من جدول رقم 14 أن قيمة (ف) دالة إحصائيًا عند مستوى ٠,٠0١‏ وهذا 
يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه٠‏ , ٠‏ بين اراء المديرين والمعلمين 
وأولياء الأمور حول مدى خدمة مجالس الآباء والمعلمين للبيئة المحيطة. وباستخدام اختبار 
شيفيه تبين أن الفروق لصالح المديرين. وهذا يشير إلى أن المديرين يرون أن مجالس الآباء 
والمعلمين تسهم في خدمة البيئة المحيطة بدرجة أكبر ما يرى المعلمون وأولياء الأمور. ا أن 
اختبار شيفيه لم يُظهر فروقًا ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين وأولياء الأمور حول مدى 
خدمة المجالس للبيئة المحيطة, ما يشير إلى أن المعلمين وأولياء الأمور متفقون على أن مجالس 
الآباء والمعلمين لا تسهم في خدمة البيئة بشكل كبير. 


السؤال السابع عشر : ما مقترحات المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب لتطوير مجالس 
الآباء والمعلمين؟ 

يتضح من جدول رقم ٠١‏ أن أهم مقترحات المديرين لتطوير مجالس الآباء والمعلمين 
نشر الوعي بين أولياء الأمور بأهمية وأهداف اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين. وحصل على 
نسبة (471/). يليه تجاوب أولياء الأمور مع المدرسة ومشاركتهم الفعلية في اجتماعات 
المجلس بنسبة (8, 85/). ثم وجود مكان خاص لاجتتماعات مجالس الأباء والمعلمين مهيأ 
من حيث المساحة والتهوية والإضاءة والمقاعد بنسبة (©, .»)/5٠١‏ بينها حصل الاقتراح 
الخاص بتغيير موعد عقد اجتماعات المجلس لتكون عصرً على أقل نسبة مئوية (؟ , .)/١7‏ 


جدول رقم 19. نتائج اختبار (ف) لدلالة الفروق بين اراء المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب حول مدى خدمة مجالس الآباء والمعلمين للبيئة' 


المحيطة . 
آذآ ل لضي 
المدير ون المعلمون أولياء أمور الطلاب مستوى مستوى الدلالة 
المحال نح كن نعوكئ١‏ ن - ١1١‏ قيمة ف الدلالة الإحصائية 
المتوسط الانحراف التوسط الانحراف المتوسط الانحراف الفعلية عند 
الحسابي المعيارى الحسابي المعياري الحسابي المعيارى مذرء 
مدى خدمة مجالس الآباء 
والمعلمين للبيئة المحيطة كف" كارع الهبر” ا "الارة ‏ الل" لخطضرة العهرة الجيرة دالة 


* الدلالة الاحصائية لاختبار شيفيه. 
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أحمد عل غنيم 


دراسة تقويمية لمجالس الأباء والمعلمين. . . ليق 


جدول رقم .7٠١‏ نتائج التكرارات ونسبتها المثوية لاقتراحات المديرين لتطوير مجالس الآباء والمعلمين 


مرتبة ترتيبًا تنازليًا . 
المدير ون 
م الاتتراحات ن د ك7 
التكرار النسبة المثوية 


1١‏ نشر الوعي بين أولياء الأمور بأغمية وأهداف اجتماعات تجالس الآباء والمعلمين سلما ,ةم 
؟ تجاوب أولياء الأمور مع المدرسة ومشاركتهم الفعلية في اجتماعات المجلس 0 55 7/8574 
وجود مكان خاص لاجتماعات مجالس الآباء والمعلمين مهيأ من حيث 


المساحة والتهوية والإضاءة والمقاعد 6 56م 
الابتعادعن الشكلية عند عقد اجتماعات المجلس والاهتام بالجوهر 

وحل المشكلات لاا هرهم 
ه أن تكون هناك حوافز مادية ومعنوية للأعضاء المنتجين في المجلس 1١‏ اأرخكم/ 
1 متابعة قرارات المجلس وتوصياته بجدية ا الار/ 
٠‏ تغيير موعد عقد اجتماعات المجلس ليكون عصرًا ل م0 


يتضح من جدول رقم ١؟‏ أن أهم مقترحات المعلمين لتطوير مجالس الآباء والمعلمين 
التوعية بقيمة وأهمية الدور الذي يمكن أن تؤديه مجالس الآباء والمعلمين عن طريق الإذاعة 
والتلفاز والنشرات. حيث حصل على أعلى نسبة مئوية (/97,1/)» يليه الإكثار من عقد 
اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين لتأكيد الصلة بين المدرسة والبيت لتكون اجتماعات 
المجلس شهرية بنسبة (,48/). بينها حصل الاقتراح الخاص بمتابعة المقررات 
والتوصيات الصادرة من المجلس على أقل نسبة مئوية (5 .)/١14‏ 


قف أحد عل غنيم 


جدول رقم .5١‏ نتائج التكرارات ونسبتها المثوية لاقتراحات المعلمين لتطوير مجالس الآباء والمعلمين 
مرتبة ترتيبًا تنازليًا. 


المعلمون 
م الاتتراحطات ن ١:4‏ 


التكرار النسبة المثوية 


١‏ التوعية بقيمة وأهمية الدور الذي يمكن أن تؤديه مجالس الآباء والمعلمين 

وذلك عن طريق الإذاعة والتلفاز والنشرات الا ه/ 
؟* الإكثارمن عقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين لتأكيد الصلة بين 

المدرسة والبيت بحيث تكون اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين شهرية اا # 44م 


8 استحداث جائزة لولي الأمر الذي يكون على صلة دائمة بالمدرسة ان يضم 

أن تركز مجالس الآباء والمعلمين على حل مشكلات الطلاب وتبتعد 

عن الشكليات 3 لالض" 
ه توفير مكان مناسب لاجتماعات مجالس الآباء والمعلمين خاصة في المباني 

المستأجرة ع4 كلرمكز/ 
5 تغيير موعد عقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين بين صلاتي المغرب 

والعشاء وعقدها بعد العصر ليتسع الوقتالمناقشة موضوعات المجلس 0 
3٠‏ أن يكون اجنباع مجلس الآباء والمعلمين لكل سنة دراسية على حدة في يوم متفصل عن لسنوت 

الدراسية الأخرى مما يسهل انندماج المجموعة وعملية الحوار والنقاش ها لماكازم 
أن يعد جدول اعمال سابق للموضوعات التي تناقش في اجتماعات المجلس ‏ 5# /١8,1‏ 
4 متابعة القرارات والتوصيات الصادرة عن المجلس 15.400/ 


يتضح من جدول رقم 55 أن أهم اقتراحات أولياء أمور الطلاب لتطوير مجالس 
الآباء والمعلمين تكريم أولياء أمور الطلاب الذين لهم دور بارز في فعالية مجالس الآباء 
والمعلمين حيث حصل عل أعلى نسبة مثوية (7, 88/)» يليه تزويد أولياء الأمور بنشرات 
توضح أمية وأهداف مجالس الآباء والمعلمين والاستفادة من قنوات الاتصال الجاهيرى : 
الإذاعة والتلفاز لإكساب أهمية إعلامية لمجالس الآباء والمعلمين يوضح من خلاها الدور 
البارز لتلك المجالس في العمل التربوي بنسبة (4, 178/). ثم الإكثار من عقد اجتماعات 


دراسة تقويمية لمجالس الآباء والمعلمين. . . وفف 


جدول رقم 7١‏ . نتائمج التكرارات ونسبتها المئوية لاقتراحات أولياء الأمور لتطوير مجالس الآباء 
والمعلمين مرتبة ترتيبًا تنازليًا . 


أولياء الأمور 
م الاتقراحسحسات ن دلا 


التكرار النسبة المثوية 


١‏ تكريم أولياء أمور الطلاب الذين هم دور بارز في فعالية مجالس الآباء والمعلمين 54 #اممم 
' تزويد أولياء الأمور بنشرات توضح أهمية وأهداف مجالس الآباء والمعلمين. 

والاستفادة من قنوات الاتصال الجماهيري : الإذاعة والتلفاز لإإكساب أهمية 

إعلامية لمجالس الآباء والمعلمين يوضح من خلاها الدور البارز لتلك 


المجالس في العمل التّربوي مم ورهلار/ 
+ الإكثار من عقد اجتماعات يحالس الآباء والمعلمين لتكون دورية وبصورة 
منتظمة كل شهرين عم كران 


1 تغيير موعد عقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين حيث تعقد دائمًا بين 
صلاتي المغرب والعشاء وهذه الفترة غير كافية لناقشة ا موضوعات المدرجة 


في جدول الأعمال بحيث يكون موعد عقدها عصرًا أخحد ‏ 10" 
ه تخصيص مكان مناسب لعقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين يستوعب 

أعداد أعضاء المجلس 554 "'رمه/ 
5 حسن استقبال أولياء الأمور وذلك باستخدام كلمات الترحيب» 

وبشاشة الوجه ١ه /44,0١‏ 
٠‏ أن تتضمن موضوعات مجالس الآباء والمعلمين توعية الآباء بكيفية متابعة 

دروس الأبناء وسلوكهم 44 /4١5‏ 
مناقشة مشكلات الطلاب مع أولياء الأمور مناقشة صريحة وموضوعية 

وإيجاد الحلول لها ايض" 
4 تنفيذ قرارات وتوصيات المجلس المتفق عليها في الواقع العمل لسن د ضيف 


المشكلات المطروحة وإيجاد الحلول الناجحة فا شن مضه" 


لفق أحمد علي غنيم 


مجالس الآباء والمعلمين لتكون دورية وبصورة منتظمة كل شهرين بنسبة 04)/10١5(‏ ثم 
تغيير موعد عقد اجتاعات يجلس الآباء والمعلمين حيث إنها تعقد دائًا بين صلاتي المغرب 
والعشاء. وهذه الفترة غير كافية لمناقشة الموضوعات المدرجة في جدول الأعمال ليكون موعد 
عقدها عصرا بنسبة (5401/). وتخصيص مكان مناسب لعقد اجتماعات مجالس الآباء 
والمعلمين يتسوعب أعداد أعضاء المجلس بنسبة (؟ , 88/) . بينها حصل الاقتراح الخاص 
باختيار أعضاء المجلس حسب معايير موضوعية مما يرقى بهم لفهم المشكلات المطروحة 
وإيجاد الحلول الناجحة لها على أقل نسبة مثوية (/551/) . 

وبالنظر إلى مقترحات المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب المدونة في الجداول 
تحت أرقام 251١ .٠١‏ ؟" يلاحظ أنها تتفق مع ما توصل إليه البحث الحالي من نتائج . 
وهذا يزيد من مصداقية نتائج البحث. 


ملخص البحث 

ف ضوء الهدف العام للبحث ال حالي المتضمن التعرف على أهم جوانب القوة وجوانب 
الضعف في اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين في المدارس المتوسطة الحكومية للبنين بالمدينة 
المنورة من وجهة نظر المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب . تم إعداد استبانة تحتوي على 
(15) يمال وهي عدد مرات انعقاد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين. ووقت انعقادها. 
وعن انعقادها في وقتها المحدد في جدول الأعمال, ومدى مناسبة الفترة الزمنية المحددة لوقت 
اجتماع المجلس . ومتى يبلغ أولياء الأمور بموعد انعقاد المجلس . والأساليب التي تتبعها 
المدرسة عند إخطار أولياء الأمور بموعد انعقاد المجلس . والمكان الذي تعقد فيه عار 
المجلس. والأعضاء ء الذين يجتمعون بأولياء الأمور لمناقشة ملاحظاءهم عن أبنائهم . 
والموضوعات التي تناقش في المجلس . والطريقة التي تناقش بها موضوعات المجلس . وطريقة 
انخاذ القرارات داخل المجلس . ومدى متابعة المدرسة لما يتخذ من قرارات. ومدى تحقيق 
المجالس لأهدافهاء ومدى خدمتها للطالب» ومدى خدمتها للبيئة المحيطة؛ في نوعين من 
الأسئلة. الاختيار من متعدد. والأسئلة المغلقة. ى) تضمنت الاستبانة سؤالاً يذكر فيه 
المتسجيب أهم مقترحاته لتطوير مجالس الآباء والمعلمين, ٠‏ تم التأكد من صدقهاء طبقت على 
(5) مديرًا ووكيلاً, و(54١)‏ معلاء و )١١5(‏ من أولياء أمور الطلاب في المدارس 
المتوسطة الحكومية للبنين لعام 4 ه. وتم تحليل البيانات ياستتخدام التكرارات والنسب 


دراسة تقويمية لمجالس الآباء والمعلمين. . . نفف 


المئوية وتحليل التباين الأحادي واختار شيفيه لمعرفة الفروق بين الآراء. تم تحليل بيانات 
البحث باستخدام حزمة البرامج الإحصائية للبحوث الاجتماعية 5555 بالحاسب الآلي في 
جامعة أم القرى بعد تفريغ البيانات على استارة ترميز خاصة بالحاسب الآلي . وأبان البحث 
أن أهم جوانب القوة التي تتميز بها اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين تكمن في أن اجتماعات 
يجالس الآباء والمعلمين تعقد بعد الانتهاء من اليوم الدرامي (في المساء) مما يتيح للاباء 
حضورهاء ويتم عقدها في الوقت (الساعة) المحدد لانعقادها في جدول الأعمال. الأمر 
الذي يدل على إدراك مديري المدارس لمسؤولياتهم تجاه تنفيذ مجالس الآباء والمعلمين. وأن 
أغلب المدارس تقدر ظروف أولياء أمور الطلاب فتقوم بإبلاغم بموعد الانعقاد قبل 
الاجتماع بوقت كاف (أسبوع). ويجتمع بأولياء أمور الطلاب لمناقشة ملاحظاتهم عن أبنائهم 
كل الأعضاء العاملين بالمدرسة (المدير. الوكيل. المعلمون. المرشد الطلابي) ما يساعد على 
تحفيق الفاعلية بين العناصر المشتركة في المجلس »ء ويتم اتمخاذ القرارات داخل المجلس عن 
طريق التشاور وتبادل الرأي . أما أهم جوانب الضعف التي تتميز مها اجتماعات مجالس 
الآباء والمعلمين فتتمثل في أن اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين تعقد بصورة غير منتظمة مما 
بغلل الترابط بين المدرسة والبيت. وأن الفترة الزمنية المخصصة لاجتماعات مجالس الآباء 
والمعلمين قصيرة وغير كافية لمناقشة الموضوعات المدرجة في جدول الأعمال. وتركز اجتماعات 
حالس الأباء والمعلمين في موضوعاتها على المستوى التحصيلي للطالب. كا يرى المعلمون 
وأولياء أمور الطلاب أن أسلوب التعامل مع أولياء الأمور عند حضورهم الاجتماع دون 
المستوى المطلوب. وأن القرارات المتخذة داخل المجلس لا يتم متابعتها للتأكد من تنفيذها 
في الواقع العمل عن طريق تشكيل اللجان. وأن مجالس الآباء والمعلمين لا تحقق أهدافها 
على الوجه الطلوي ولااتهم في خدمة الطالب أو البيئة المحلية بشكل كبير. إضافة إلى 
العديد من مقترحات المديرين وأولياء الأمور لتطوير مجالس الآباء والمعلمين. 


التوصيات 
في ضوء ما أسفر عنه البحث من نتائج يمكن التوصل إلى التوصيات التالية : 
١‏ - أظهرت نتائج البحث أن نسبة (/089/) من أفراد عيئة البحث يرون أن 
اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين تعقد مرتين في السنة. بينما يرى نسبة )/#3١,1١(‏ من 


339؟” أحمد عل غنيم 


العينة أنها تعقد مرة واحدة في السنة. وهذا يؤكد أنها تعقد بصورة غير منتظمة مما يقلل من 
الترابط بين المدرسة والبيت. لذا يوصي الباحث بالإكثار من عقد اجتماعات مجالس الآباء 
والمعلمين بحيث تعقد مرة كل شهرين وبمعدل أربع مرات خلال العام الدراسي لتوثيق 
العلاقة بين المدرسة والبيت. ويمكن تحقيق ذلك عن طريق إثارة الوعي بأهمية وأهداف عقد 
اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين عن طريق النشرات وعقد المحاضرات العامة والندوات 
والإذاعة والتلفاز. 

" - نظرًا لما أظهرته نتائج البحث من أن (8, 5 5/) من أفراد عينة البحث يرون أن 
الفترة الزمنية المخصصة لاجتماعات مجالس الآباء والمعلمين قصيرة وغير كافية لمناقشة 
الموضوعات المدرجة في جدول الأعمال, وأن اجتماعات المجلس تُعقد بين صلاتي المغرب 
والعشاء وهي فترة غير كافية. لذا يوصى الباحث بضرورة الإعداد اليد لاجتماعات 
المجلسن ء :ولك بالخعيار القتزة الزمنية المدانسة لعقد الأجتاعات يحييف تون كافية لنائكة 
الموضوعات المدرجة في جدول الأعمال. وذلك عن طريق تغيير موعد عقد الاجتماع ليصبح 
بعد صلاة العصر إلى صلاة المغرب. أو بعد صلاة العشاء . كيا ينبغي على مديري المدارس 
عند إعداد جدول أعمال الاجتماع أن يراعوا التوازن بين الفترة الزمنية المخصصة لعقد 
الاجتماع والموضوعات التي ستناقش في الاجتماع . 

" - أوضحت نتائج البحث أن )/8١4(‏ من أفراد عينة البحث أجمعوا على أنه يتم 
إبلاغ أولياء الأمور بموعد عقد الاجتماع عن طريق رسالة باليد مع الطالب . ولضمان إبلاغ 
ولي الأمر بموعد عقد الاجتماع يوصي الباحث باستخدام وسائل أخرى بالإضافة إلى الرسالة 
مثل الاتصال المباشر بولي الأمر بالهاتف. 

4 - أوضحت نتائج البحث أن (54,9/) من أفراد عينة البحث أجمعوا على أن 
اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين تعقد في فناء المدرسة. وهذا الأسلوب قد يؤدي إلى عدم 
توافر المناخ الجيد الذي يجب أن يسوده الجو النفسي المريح للآباء. فيتسبب ذلك في عزوفهم 
عن حضور المجالس . لذا يوصي الباحث بأن تضع وزارة المعارف في مخططاتها للمباني التي 
تنشئها إقامة قاعة خاصة باجتياعات مجالس الآباء والمعلمين. وتكون مهيأة من حيث 
الإضاءة والتهوية والمقاعد المريحة . 

كما ينبغي على مديري المدارس توفير قاعة خاصة لاجتماعات مجلس الآباء والمعلمين 


دراسة تقويمية لمجالس الآباء والمعلمين. . . ؟ 


في المباني الحالية الحكومية والمستأجرة. وذلك ضمن مرافق المدرسة وتهيئتها من حيث 
الإضاءة والتهوية والمقاعد. 

ه ‏ أجمع (؛ , 68,/) من أفراد عينة البحث على أن موضوعات اجتماعات مجالس 
الآباء والمعلمين تركز على مناقشة المستوى التحصيليٍ للطلاب, وهذا يؤدي إلى أن يتخذ 
المجلس طابعًا شكليًا وروتيئيًا. ولذا يوصي الباحث بضرورة تنوع موضوعات اجتماعات 
المجلس بحيث تتناول المستوى التحصيلي؛ ومشكلات الطلاب بأنواعها السلوكية؛ 
والاجتاعية. والاقتصادية. وكذلك مشكلات المناهج الدراسية. ويتم ذلك من خلال 
توعية المديرين والمعلمين وأولياء الأمور بأن تنشئة الطالب مسؤولية مشتركة بين المدرسة 
والبيت. 

5 أثبتت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ه ٠‏ و« بين آراء 
المديرين والمعلمين وأولياء الأمور فيها يتعلق بأسلوب معاملة أولياء الأمور عند حضورهم 
الجلس, وأن هذه الفروق لصالح المديرين. لذا يوصي الباحث بضرورة استخدام أسلوب 
العلاقات الإنسانية في التعامل مع أولياء الأمور عند حضورهم المجلس . وذلك عن طريق 
إشراك أولياء الأمور في أعمال المجلس. ومنحهم حرية النقاش والحوار» وحسن استقبالهم 
بالكلمات الترحيبية» وبشاشة الوجه. لأن ذلك من شأنه أن يترك أثرًا إيجابيًا في نفوس أولياء 
الأمور. ويجعلهم حريصين على مداومة الاتصال بالمدرسة . 

٠‏ - أظهرت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ , ٠8‏ بين 
آراء المديرين والمعلمين وأولياء الأمور في| يتعلق بمدى متابعة المدرسة لما يُتتخذ من قرارات 
وتوصياته داخل المجلس . وأن هذه الفروق لصالح المديرين. لذا ينبغي متابعة قرارات 
المجلس وتوصياته للتأكد من تنفيذها في الواقع العملٍ. وذلك عن طريق تشكيل لان 
مشتركة من المعلمين وأولياء الأمور للاشراف على تنفيذ قرارات المجلس وتوصياته . 

- أظهرت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠8‏ بين 
اراء المديرين والمعلمين وأولياء الأمور فيما يتعلق بمدى تحقيق مجالس الآباء والمعلمين 
لأهدافها. وكانت هذه الفروق لصالح المديرين. لذا يوصي الباحث بضرورة إصدار نشرات 
توضح أهداف اجتتماعات مجالس الآباء والمعلمين. وإصدار لائحة تنفيذية تعمل على ترجمة 
الأهداف إلى أعمال ملموسة . 


رف أحمد علي غنيم 


4 - أثبتت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى © ٠ , ٠‏ بين آراء 
المديرين والمعلمين وأولياء الأمور فيهما يتعلق بمدى خدمة مجالس الآباء والمعلمين للطلاب؛ 
وأن هذه الفروق لصالح المديرين. لذا ينبغي أن تسهم مجالس الآباء والمعلمين في خدما 
الطالب. وذلك عن طريق الاهتهام بكيفية شغل أوقات فراغ الطلاب. ورعاية المتفوقين» 
والمعوقين» وتنمية ال هوايات والقدرات الخاصة لدى الطلاب. وعلاج الهروب والغياب والتأخر 
الدراسي كي يسهم ذلك في تحقيق التوافق النفسي والاجتماعي للطالب. 

٠‏ أظهرت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.٠8‏ بير 
آراء المديرين والمعلمين وأولياء الأمور فيهم| يتعلق بمدى خدمة مجالس الآباء والمعلمين للبيئة 
المحيطة. وأن هذه الفروق لصالح المديرين . لذا ينبغي أن تكون مجالس الآباء والمعلمين مركز 
إشعاع للبيئة المحيطة. بحيث لا يقتصر دورها على الطالب فقط. وإنا ينبغي أن تسهم في 
تقديم برامج دينية وتثقيفية وتربوية لأولياء الأمور. وتوعيتهم صحيًّاء وإرشادهم لأساليب 
التربية الحديثة . 

١‏ -أجمع أفراد عينة البحث في مقترحاتهم على تكريم أولياء أمور الذين يسهمون بدو 
بارز في أعمال المجلس . لذا يوصي الباحث بتقديم جائزة مادية رمزية. أو جائزة تشجيعي 
معنوية كشهادة شكر وتقدير لأولياء الأمور الذين لهم دور كبير في مجالس الآباء والمعلمين: 
ويُفضل تكريمه مع تكريم إدارة التعليم للطلاب المتفوقين. 

١‏ -يفضل الأخذ بمقترحات المديرين والمعلمين وأولياء أمور الطلاب لتطوير مجالسر 
الآباء والمعلمين. 


ملحق رقم .١‏ أسماء الأساتذة المشاركين في تحكيم صدق استبانة البحث . 


1 الاسم المرتبة القسم التابع له 
جامعة الملك عبدالعزيز ‏ كلية التربية بالمدينة المنورة 


١‏ د أحمد إبراهيم أحمد أستاذ مشارك قسم التخطيط والإدارة التعليمية 


دراسة تقويمية لمجالس الأباء والمعلمين. . . لحف 
تابع ملحق رقم ١‏ 
مم الاسم المرتبة القسم التابع له 
جامعة أم القرى بمكة المكرمة 
؟ أ.د. محمد محمود حسني أستاذ قسم التربية 
* د. حسن مختار أستاذ مشارك قسم التربية 
4 د. هشام بكري حريري أستاذ مشارك قسم التربية 
حاممة الملك سعود بالرياض 
ه أ. د. عبدالرحمن الصائغ أستاذ قسم التربية 
5 أ. د. محمد شحات الخنطيب أستاذ قسم الكربية 
٠‏ د. سعد عبدالعزيز الراشد أستاذ مشارك عميد شئون المكتبات 
4 د. عبدالعزيز بابطين أستاذ مشارك قسح التربية 
4 د. على سعد القرني أستاذ مشارك قسم التربية 
جامعة الإمام محمد بن سعود بالرياض 
٠‏ أ.د. حسن عبدالمالك أستاذ قسم التربية 
١‏ د. شكري سيد أحمد أستاذ مشارك قسم المناهج وطرق التدريس 
جامعة المنصورة ‏ جمهورية مصر العربية 
١7‏ إسماعيل محمد دياب أستاذ قسم أصول التربية 
وزارة المعارف 
٠١‏ د. عبدالخالق خلف مدير عام البحوث التربوية بوزارة المعارف 
4 د. علي القرنٍ مشرف على وحدة القياس بإدارة البحوث التربوية 


6 محمد سعد العصيمى مدير عام توجيه الطلاب وإرشادهم بالوزارة 


كوف احمد عل عنيم 


ملحق رقم 7. 
يم الله الرحمن الرحيم 


المكرم وكيل المدرسة 


السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

يسعدني أن تكون أحد الزملاء المختارين للاسهام في الدراسة التى أعدها تحت عنوان «دراسة 
تقويمية لمجالس الآباء والمعلمين في المدارس المتوسطة الحكومية للبنين في المدينة المنورة.» التي تهدف إلى 
التعرف على إيجابيات وسلبيات مجالس الآباء والمعلمين من وجهة نظر المديرين والمعلمين وأولياء أمور 
الطلاب بغية تقديم بعض التوصيات اللازمة لتحسين واقم مجالس الآباء والمعلمين كي يتسنى لها تأدية 
دورها المتوقع أن تقوم به. 

وبحكم عملك في مجال الإدارة المدرسية (مدير أو وكيل) مدة لا تقل عن سنة, فإِنَّ لديك تصورًا 
عن واقع هذه المجالس . ويأمل الباحث تعاونًا صادقًا وموضوعيًا في الإجابة عن أسئلة الاستبانة. ويؤكد 
أن إجابتك تستخدم لغرض البحث العلمي فقط. ولا ضرورة لكتابة الاسم أو اسم المدرسة. 

راجيا التكرم بمراعاة الأمور التالية عند الإجابة: 

. وضع إشارة (77 ) أمام ما تراه مناسيًا من الإجابات المتعددة‎ - ١ 

؟ - وضع إشارة (/) أمام المخانة المناسبة وفمًا للتدرج المكون من خمسة مستويات هي : يحدث دائياء 
غالبا أحياناء نادرّاء أبدًا. بحيث يعطي حكيًا واحدًا من الأحكام الخمسة المتدرجة . 

وتقبل مني خالص الشكر والتقدير على تعاونكم . 


أولا: أرجو كتابة البيانات التالية : 


١-المستوى‏ العلمي : 


كلية متوسطة 1 ] جامعي [ ] ماجستير[1 ] 


دراسة تقويمية لمجالس الآباء وامعلمي ليف 


؟ - نوع المؤهل الدرامي : 
تربوي [ ] غير تربوي 1 ] 


* - عدد سئوات الخيرة العملية في محال الإدارة المدرسية  [‏ ]. 
؛ - الدورات التدريبية في مجال الإدارة المدرسية . 
هل سبق أن أخذت دورة تدريبية في محال الإدارة المدرسية؟ 
نعم[ ] لا[ ] 
ثانيًا: أرجو الإجابة عن أسئلة الاستبانة . 


بسم الله الرحمن الرحيم 
المكرم المعلم 


السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

يسعدني أن تكون أحد الزملاء المختارين للإسهام في الدراسة التي أعدها تحت عنوان «دراسة 
تفويمية لمجالس الآباء والمعلمين في المدارس المتوسطة الحكومية للبئين في المدينة المنورة. ٠‏ التي دف إلى 
التعرف على إيجابيات وسلبيات جالس الآباء والمعلمين من وجهة نظر المديرين والمعلمين وأولياء أمور 
الطلاب بغية تقديم بعض التوصيات اللازمة لتحسين واقع مجالس الآباء والمعلمين كي يتسنى لها تأدية 
دورها المتوقع أن تقوم به . 

وبحكم عملك (معلم) مدة لا تقل عن سنة, فإنَّ لديك تصورًا عن واقع هذه المجالس . ويأمل 
الباحث تعاونا صادقًا وموضوعيًا في الإجابة عن أسئلة الاستبانة. ويؤكد أن إجابتك تستخدم لغرض 
البحث العلمي فقط. ولا ضرورة لكتابة الاسم أو اسم المدرسة. 

راجيا التكرم بمراعاة الأمور التالية عند الإجابة: 

. وضع إشارة (7 ) أمام ما تراه مناسبًا من الإجابات المتعددة‎ - ١ 

؟ - وضع إشارة (7) أمام الخانة المناسبة وفقًا للتدرج المكون من خخة مستويات هي : يحدث دائيا 
غالبا أحياناء نادرّاء أبدًا. بحيث يعطى حكن واحدًا من الأحكام الخمة المتدرجة. 

وتقبل مني خالص الشكر والتقدير على تعاونكم . 


الباحث 
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ضف أحمد عل غنيم 


أولاً : أرجو كتابة البيانات التالية: 


: المرحلة التعليمية‎ ١ 


متوسطة[1 ] ثانوية [ ] 
؟ -المستوى العلمي : 

كلية متوسطة 1[ ] جامعي [ ] ماجستير[1 ] 
 “‏ نوع المؤهل الدراسي : 

تربوي [ ] غير تربوي 1[ ] 


؛ - عدد سئوات الخيرة العملية في جال التدريس1 ]. 


الدورات التدريبية في مجال التدريس : 
هل سبق أن أخحذت دورة تدريبية في محال التدريس؟ 
نعم[ ] لا[ ] 


ثانيّا: أرجو الإجابة عن أسئلة الاستبانة . 


بسم الله الرمن الرحيم 
السيد الفاضل/ ولي أمر الطالب المحترم 


السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

يسعدني أن تكون أحد الزملاء المختارين للإسهام في الدراسة التي أعدها تحت عنوان «دراسة 
تقويمية لمجالس الآباء والمعلمين في المدارس المتوسطة الحكومية للبئين في المدينة المنورة . » التي تيدف إلى 
التعرف على ايجابيات وسلبيات مجالس الآباء والمعلمين من وجهة نظر المديرين والمعلمين وأولياء أمور 
الطلاب بغية تقديم بعض التوصيات اللازمة لنحسين واقع مجالس الآباء والمعلمين كي يتسنى لها تأدية 
دورها المتوقع أن تقوم به . 


دراسة تقويمية لمجالس الأباء والمعلمين. . . تضرف 


وبحكم حضرتكم من الذين رشحوا لعضوية مجالس الآباء والمعلمين فإن لديك تصورًا عن واقع 
هذه المجالس . ويأمل الباحث تعاونا صادقًا وموضوعيًا في الإجابة عن أسكلة الاستبانة. ويؤكد أن إجابتك 
تستخدم لغرض البحث العلمي فقط. ولا ضرورة لكتابة الاسم أو اسم المدرسة. 

راجيا التكرم بمراعاة الأمور التالية عند الإجابة : 

-١‏ وضع إشارة (/1 ) أمام ما تراه مناسبًا من الإجابات المتعددة. 

٠‏ - وضع إشارة (/7) أمام الخانة المناسبة وفقًا للتدرج المكون من خمسة مستويات هي : يحدث دائيّاء 
غالبا أحياناء نادرّاء أبدًا. بحيث يعطى حكن واحدًا من الأحكام الخمسة المتدرجة. 


وتقبل مني خالص الشكر والتقدير على تعاونكم . 
الباحث 
د. أحد علي غنيم 
أولاً : أرجو كتابة البيانات التالية بوضع إشارة (/ ) أمام الخانة المناسبة : 

: المستوى العلمي‎ ١ 
] [ أمي [ ] يقرأويكتب [ ] ابتدائي‎ 
] [1 متوسط [ ] انوي [ ] كلية متوسطة‎ 
] [1 جامعي [ ع ماجستير ] ككتوراه‎ 

؟ ‏ نوع المؤهل الدراسي : 

تربوي 1[ ] غيرتربوي ‏ [ ] 

* الوظيفة: 

موظف [ ] تاجر [ ع مزارع 1[ ] 
بدون عمل [ ] متقاعد [ ا 


ثانيًا: أرجو الإجابة عن أسئلة الاستبانة . 
* أرجو وضع إشارة (/7 ) أمام الإجابة التي تراها مناسبة من الإجايات المتعددة: 
)١(‏ عدد مرات انعقاد اجتماعات مجلس الآباء والمعلمين: 


يف أعد علي غنيم 


ُعقد مجالس الآباء والمعلمين : 
١‏ - مرة كل خمسة عشر يومًا 
ب - مرة كل شهر 
ج - مرتين في السنة 
د مرة في السنة 
ها عندما يستدعي أمر لا نعقادها 
و إجابة أخرى. اذكرها من فضلك: 
(؟) وقت انعقاد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين : 
تُعقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين : 
5 قبل الدواء في الصباح 
ةا أثناء اليوم الدراسى 
ج ‏ بعد الانتهاء من البو الدراسي (في المساء) 


() هل تُعقد اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين في وقتها المحدد في جدول الأعمال؟ 
تُعقد مجالس الآباء والمعلمين في: 
١‏ - الوقت (الساعة) المحدد لانعقادها في جدول الأعمال 
ب - وقت (ساعة) متأخر عن الوقت المحدد في جدول الأعمال 


(5) ما مدى مناسبة الفترة الزمنية المحددة لوقت اجتماع مجالس الآباء والمعلمين؟ 
الفترة الزمنية المحددة لاجتماع مجالس الآباء والمعلمين: 
١‏ - مناسبة حيث تسمح بمناقشة جميع المشكلات المدرةجة في جدول الأعمال 
ب د قصيرة وغير كافية لمناقشة المكشلات المدرجة في جدول الأعمال 
ج - طويلة جدًا تدعو إلى الملل 


)2 متى يُبلغ أولياء الأمور بموعد انعقاد مجالس الآباء والمعلمين؟ 
يبلغ أولياء الأمور بموعد انعقاد المجالس قبل انعقادها ب: 
| - مدة غير كافية (يوم واحد مثل) 


ب - مدة كاقية (أسبوع مثلاً) 


اليل ...| يمرن ...لخن تخمن... مسي تسمل 


دراسة تقويمية لمجالس الآباء والمعلمين . . . حارفا 


(5) الأساليب التى تتبعها المدرسة عند إخطار أولياء الأمور بموعد انعقاد مجالس الآباء والمعلمين: 
يتم إبلاغ أولياء الأمور بموعد انعقاد مجالس الآباء والمعلمين عن طريق : 
| - اتصال هاتفي مباشر لولي الأمر 20 
با رسالة بريدية 20 
ج - رسالة باليد مع الطالب )2 
د الإعلان في لوحة الإعلانات بالمدرسة )20 
ها الإعلان في الإذاعة المدرسية 20 
و - وسائل أخرى. اذكرها من فضلك: 


(07) المكان الذي تعقد فيه اجتماعات مجالس الآباء والمعلمين: 
تعقد مجالس الآباء والمعلمين في : 
| - قاعة خاصة أعدت هذا الغرض مهيأة من حيث: 

التهوية, والاضاءة. والمقاعد ) 

ب د حجرة مدير المدرسة ) 
ج - حجرة المعلمين )2 
د - فصل من فصول المدرسة ) 
ها فاء المدرسة 0 

و - أماكن أخرى. اذكرها من فضلك: 


الأعضاء الذين يجتمعون بأولياء الأمور لمناقشة ملاحظاتهم عن أبنائهم : 
يجتمء أولياء الأمور في مجالس الاباء والمعلمين مع : 


إله 


صر 


| - مدير المدرسة ) 
ب - وكيل المدرسة ) 
جح المعنمين 2 
د - المرشد الطلابي ) 


الجر ١.‏ سين ...حصن سمل 


ا أجدعل غنيم 


ه ‏ كل الأعضاء السابق ذكرهم 


(4) الموضوعات التي تناقش في مجلس الآباء والمعلمين : 
بنافش في مجلس الآباء والمعلمين: 
١‏ المستوى التحصيلي للطلاب 
ب - المشكلات السلوكية للطلاب مثل (الغروب من المدرسة, التدحين) 
ج ‏ المشكلات النفسية للطلاب مثل (القلق. الخوف. الخجل) 
ده - المشكلات الاقتصادية (كالحاجة إلى المال) 
ه ‏ المشكلات الصحية 
و المشكلات الاجمعية 
ز- مشكلات المناهج الدراسية 
ح ‏ جميع الموضوعات السابق ذكرها 
ط ‏ تقتصر على الاستماع لبرنامج ترفيهي 
ِ - موضوعات أخرى . اذكرها من فضلك : 


)٠١(‏ الطريقة التي تناقش با موضوعات نجالس الآباء والمعلمين: 
تتم صاقشة موضوعات مجالس الآباء والمعلمين: 
- من قبل الحاضرين جميعهم في مجموعة واحدة 
ب - بعد تقسيم الحضور إلى مجموعات صغيرة 
ج ‏ مع رواد الفصول كل رائد مع أولياء أمور طلابه 


: طريقة اتخاذ القرارات داخل المجلس‎ )١١( 
نتخذ لقرارات داخل مجلس الآباء والمعلمين عن طريق:‎ 
التشاور حيث يشترك الجميع في المناقشة وإبداء الرأي‎ - ١ 


دراسة تقويمية لمجالس الأباء والمعلمين. . . وخرفا 


فى لطت تُفوْضن آزاء زقنمى المخلسن 0) 
ج ‏ القرارات تكون موضوعة مسبقًا وما على الأعضاء إلا الموافقة عليها 20 


#أرجو وضع إشارة (7 ) أمام الإجابة التى تراها مناسية من الإجابات المتعددة: 


البارات دائيا غالبًا أحيانًا نادرًا أبدًا 


١ 31 * 0 0 


(؟1) أسلوب معاملة أولياء أمور الطلاب عند حضورهم 
مجالس الآباء والمعلمين . 

١‏ - يشعر أولياء أمور الطلاب بالتقدير والاحترام من 
قبل المدير والمعلمين عند حضورهم لمجلس الآباء 
والمعلمين: 

ب - تتاح الفرص لأولياء أمور الطلاب للمناقشة وإبداء 
الرأي . 

ج ‏ تُحترم آراء وأفكار جميع الآباء التي تُقدم خلال 
المجلس . 

)1١(‏ مدى متابعة المدرسة لما يتخذ من قرارات لمواجهة 
المشكلات التى نوقشت في المجلس : 

١‏ - القرارات والتوصيات المنخذة في المجلس تاخذ 
طريقها إلى التنفيذ. 

ب - تتابع المدرسة مدى التغيير الذي يطرأ على سلوك 
الطالب بعد انعقاد المجلس. 

ج ‏ تبلغ المدرسة أولياء الأمور بها يطرأ من تغير في سلوك 
الطالب. 

د - تحث المدرسة أولياء أمور الطلاب على متابعة سلوك 
الطلاب معرفة مدى التغير بعد انعقاد المجلس . 
ه ‏ يتم تشكيل لحان مشتركة من المعلمين وأولياء أمور 
الطلاب للاشراف على تنفيذ قرارات وتوصيات 

المجلس . 


”7 أحمد علي غنيم 


اليسارات دان غالبًا أحيانًا نادرًا أبدًا 


١ 0 إل‎ 1 0 


)١4(‏ مدى تحقيق مجالس الآباء والمعلمين لأهدافها: 
تسهم مجالس الآباء والمعلمين في: 
| - توثيق الروابط بين الطلاب والمدرسة وأولياء الأمور. 
ب - رفع مستوى الوعي التربوي لدى أولياء الأمور. 
ج ‏ حل مشكلات الطلاب المختلفة . 
د مشروعات خدمة البيئة المحيطة . 
(15) مدى خدمة مجالس الآباء والمعلمين للطلاب : 
تسهم مجالس الآباء والمعلمين في حل مشكلة : 
| - التأخر الدراسى للطلاب. 
با غياب الطلاب عن المدرسة. 
ج ‏ هروب الطلاب من المدرسة . 
د - شغل وقت فراغ الطالب. 
ه ‏ المشكلات السلوكية للطلاب كالكذب. والسرقة . 
و نسهم مجالس الآباء والمعلمين في رعاية الطلاب 
المعوقين . 
ز- تسهم مجالس الآباء والمعلمين في رعاية الطلاب 
المتفوقين. 
ح ‏ تسهم مجالس الآباء والمعلمين في تنمية الهوايات 
والقدرات الخاصة لدى الطلاب. 
)١7(‏ مدى خدمة مجالس الآباء والمعلمين للبيئة المحيطة : 
تسهم مجالس الآباء والمعلمين في : 
| - توعية أولياء الأمور بطرق التربية الحديثة لأبنائهم 
مثل (أسلوب التوصية والنصح والإرشاد) . 
ب - التعرف على الأسر الفقيرة ومساعدتها. 
جد - نشر الوعي الديني والثقافي والاجتماعي في البيئة 


دراسة تقويمية لمجالس الآباء والمعلمين. . . خرف 


البارات دان غالبا أحيانا نادرًا آبدًا 
3 1 و ١‏ 1 


المحيطة بالمدرسة . 
د - توعية الأباء فيا يتعلق بكيفية متابعة دروس 


الأبناء 5 
ها تهيئة روابط الصداقة والعلاقات الأسرية الطيبة بين 
الطالب وأفراد أسرته . 


و - تنمية روح التعاون والمشاركة بين أفراد المجتمع 
المحلي والأسري . 

ز - رفع الوعي الصحي في البيئة المحيطة بالمدرسة . 

ح - إعداد برامج تثقيفية وتربوية لأولياء الأمور, 


(10) هل لديك اقتراحات لتطوير مجالس الآباء والمعلمين؟ اذكرها من فضلك: 
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جلة حامعة ا ملك سعودء م4. العلمه الدريرية والدراسات الاإسلامية .)١(‏ ص ص +56 الاك الرياص الكطو اها تاتاه). 


التوازن النفسى لطلات وطالبات الم حلتين الإعدادية والثانوية وعلاقته بالدافع 
للإنجاز والاتجاه نحو الاختبارات وتقدير الذات بدولة البحرين!*) 


محمد حسن المطووع 
أستاذ مساعد» قسم علم النفس ء كلية التربية 
جامعة البحرين. دولة البحرين 


ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى التعرف على طبيعة العلاقة بين التوازن النفسى وبعض المظاهر مثل 
الدافعية للإنجاز والاتجاه نحو الاختبارات وتقدير الطلاب لذواتهم في ضوء بعض التغيرات الديمغرافية 
(الجنس. المرحلة التعليمية» الصف الدراسي, المستوى الاقتصادي الاجتماعي . العمر الزمني. ترتيب 
الطالب في الأسرة) . تكونت عينة الدراسة من ٠١1‏ طلاب من المرحلتبئ الإعدادية والثانوية (0ه ذكرًا و 
لاه من الإناث). ولجمع المعلومات استخدم الباحث أربع أدوات هي : مقياس التوازن النفسي . ومقياس 
الاتجاه نحو الاختبارات. ومقياس الدافعية للإنجاز. ومقياس تقدير الذات. كما تم استخدام بعض 
الأساليب الإحصائية. منبا معامل الارتباط لبيرسون وذلك لتحديد مدى العلاقة ما بين التوازن النفسي 
وبعض المظاهر مثل الدافعية للإنجاز والاتجاه نحو الاختبارات وتقدير الطلاب لذواتهم. وكذلك أسلوب 
التباين الأحادي لاختبار دلالات الفروق بين المتغيرات الديمغرافية . وقد بينت الدراسة ما يليٍ: 

١‏ يوجد ارتباط موجب دال ما بين تقدير الذات والاتجاه نحو الاختبارات لعينة الدراسة الإجمالية 
عند مستوى ثقة ٠,٠08‏ كما يوجد ارتباط موجب دال ما بين تقدير الذات والدافع إلى الإنجاز لعينة 
الدراسة الإحمالية عند مستوى ثقة .٠, ٠8‏ 

 ”‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الجنسين في كل من متغير التوازن النفسي والدافع إلى الإنجاز 
وتقدير الذات والاتجاه نحو الاختبارات . 


(*) هذه الدراسة مدعمة من مجلس البحث العلمي بجامعة البحرين في العام المالي 14514/1995م. 


ودقن 


:324 محمد حسن المطوع 


+ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين مرحلني التعليم الإعدادي والثانوي في كل من متغير التوازن 
التفسبي والدافع إلى الإنجاز وتقدير الذات والاتجاه نحو الاختبارات . 

4 - توجد فروق دالة إحصائيا بين العمر الزمني في كل من متغير التوازن النفسي فقط (قيمة «ف» 
4,؟ عند مستوى ثقة )٠ , ٠0‏ ومتغير الدافع إلى الإنجاز (قيمة «ف» 1١8‏ ,؟ عند مستوى ثقة .)٠ ١١‏ 

ه ‏ توجد فروق دالة إحصائيا بين ترتيب الطالب في الأسرة في متغير التوازن النفسي (قيمة «ف» 
*8,؟ عند مستوى ثقة .)٠ 0٠١1١‏ 

5 لا توجد فروق دالة إحصائيا بين المستوى الاقتصادي الاجتماعي في كل من متغير التوازن النفسي 
والدافع إلى الإنجاز وتقدير الذات والاتجاه نحو الاختبارات . 

مقدمسة 

إن مبدأ الاتزان هو تلك النزعة التي يحافظ فيها الجسم من الناحية البيولوجية على محيط داخلي 
ثابت . فالأصل أن يحتفظ الجسم بدرجة حرارة ثابتة وأي انحراف عنها يثير في الجسم اليا 
عمليات من شأنها استعادة الحرارة الطبيعية . فالفرد المتوتر أو المجهد مثله في ذلك الخائف (من 
الامتحان مثلاً) يشعر بوطأة الحفز لفعل ما يساعد على خفض التوتر وإشباع ال حافز والعودة 
إلى الحالة الي تتوازن فيها مشاعره مع المنبهات التي يدركها. فالتوازن النفسي عند الفرد هو 
الحالة البي يمر فيها بخيرة هيجانية (وتعني الخيرة الانفعالية الشديدة الي تستدعي استجابات 
فسيولوجية). كالخوف من الفشل في عمل ماء يؤدي إلى عدة تغيرات جسمية ينشأ معظمها 
حمل بحا اماه المقيي ا سارها جني التو ازا بي ة المواقف الطارئة . وذلك بأن تعمل 
على زيادة ضغط الدم وسرعة نبضات القلب وقوتها ليصل الدم سريعا إلى أطراف الجسم 
كافة. وغيرها من المظاهر .]0-١[‏ 

إن الإحباط والفشل وعدم النجاح يزعزع ثقة الفرد بنفسه لي تعتبر عماد الحياة 
النفسية السوية. لذلك تظهر إلى جانب الضعف في التحصيل بعض الأعراض الدالة على 
الاضطراب الانفعالي كالخوف والانسحاب والعناد وكراهية المدرسة أو الاضطراب 
الاجتماعي كالكذب والهروب من المدرسة [4-5]. 

ومما سبق يكمن أساس الدافع للإنجاز في حالة السرور التي نتوقعها من إنجازنا لمهمة 
ما بطريقة مرضية . وهذا الدافع من الوضوح في الحياة الإنسانية حتى لكأنه سمة عامة يتسم 
بها بنو البشر كافة بصرف النظر عن أعمارهم ومستوياتهم [6]. ومن المعروف أن مواقف 


التوازن النفبى لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والشنوية . . . 7126" 


الامتحانات المدرسية مواقف غير عادية يتم فيها تقويم نحصيل الطالب, والحكم عليه. 
فبالنجاح يشعر بالكفاءة (خيرة سارة) ؛ أما بالفشل فيشعر بعدم الكفاءة (خبرة غير سارة) . 
وهذا يعني أن كل طالب يشعر في هذه المواقف الاختبارية بعدم الارتياح لأنها تحتوي على 
خطر هو «الخوف من الفشل في الإجابة عن أسئلة الاختبار. » ومن خلال تقديره لكفاءته 
على مواجهة هذا الخطر يشعر إما بالارتياح أو القلق : فإن أنس في نفسه القدرة على الإجابة 
أقبل على الأسئلة بارتياح. وتوقع النجاح. أما إذا شعر بعدم المقدرة (أي شعر بالعجز عن 
مواجهة الخطر) أدرك تبديد تقدير الذات مما يؤدي إلى عدم التوازن [5؛ 49 .]٠١‏ 

ومن العوامل التي تؤثر على مستوى دافعية الإنجاز والنجاح بالإضافة إلى حالة 
السرور المتوقعة من النجاح , الرغبة في تحقيق تقويم إيجابي للذات والاحتفاظ به لأطول فترة 
ممكنة . وقد ظهر من الدراسات السابقة أن تقويم الفرد لذاته معرض للارتفاع أو الانخفاض 
وفقا لمستوى النجاح الذي يحققه في المواقف التي يعتيرها جزءً! مهما لتحقيق ذاته [5؛ 
١5-1ل].‏ 

وبما سبق يمكن القول إن توازن الكائن البشري ينتج في ضوء عدة متغيرات منها: 
تقدير الذات. والدافع إلى الإنجاز, والاتجاه نحو الاختبارات (العمل) . والإنسان المتوازن 
نفسيا يمكن أن يكون كذلك بين هذه الاتجاهات الثلاثة . فالتوزان النفسى عند الأفراد هو 
الطريقة التي تساعد الفرد على : خفض التوتر وإشباع الحافز (الدافع) والعودة إلى الحالة التي 
تتوازن فيها مشاعره مع المنبهات التي يدركهاء وأثناء أدائه الاختبارات, بالإضافة إلى تقديره 
المرتفع لذاته . 


مشكلة الدراسة 
تكمن مشكلة البحث الحالي في التعرف على طبيعة العلاقة بين دافعية الإنجاز 
ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات, من جانب, والتوازن النفسي من جانب آخر لدى 
عينة من طلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية بدولة البحرين. بالإضافة إلى 
التعرف على أثر كل من الجنس والمرحلة التعليمية والمستوى الاقتصادي الاجتتاعي وفئات 
العمر والترتيب في الأسرة على مدى التوازن النفسى ودافعية الإنجاز وتقدير الذات والاتجاه 
نحو الاختبارات . ويمكن بلورة المشكلة في التساؤلات التالية : 


4 عمد جسن الار 


١‏ - ما طبيعة العلاقة بين التوازن النفسي لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية 
والثانوية من جانب, ودافعيتهم للإنجاز وتقديرهم لذواتهم واتجاههم نحو الاختبارات من 
جانب آخر؟ 

؟ - هل يختلف التوازن النفسي والدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو 
الاختبارات باختلاف الجنس لدى طلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية؟ 

هل يختلف التوازن النفسبي والدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو 
الاختبارات باختلاف المرحلة التعليمية (الإعدادية والثانوية) لدى طلاب وطالبات هاتين 
المرحلتين؟ 

؛ - هل يختلف التوازن النفسي والدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو 
الاختبارات باختلاف الصف الدراسى (إعدادي وثانوي) لدى طلاب وطالبات المرحلتين 
الإعدادية والثانوية؟ 1 

- هل يختلف التوازن النفسي والدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو 
الاختبارات باختلاف المستوى الاقتصادي ‏ الاجتماعي لدى طلاب وطالبات المرحلتين 
الإعدادية والثانوية؟ : 

5 - هل يختلف التوازن النفسي والدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو 
الاختبارات باختلاف العمر لدى طلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية؟ 

٠‏ هل يختلف الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات باختلاف 
ترتيب الطالب في الأسرة؟ 


مصطلحات الدراسة 
الدافع إلى الإنجاز 
يتفق كل من اتكنسون 41118500 وفيرجسون 7موناو,ع على أن الدافع إلى الإنجاز 
يعني استعداد الفرد للسعي في سبيل الاقتراب من النجاح. وتحقيق هدف معين, وفمًا لمعيار 
معن من الجودة أو الامتيازن وإحساسه بالفخر والاعتزاز عند إتام ذلك [؛ ]٠١‏ . 
ونعني بدافعية الإنجاز في هذه الدراسة الرغبة في تحقيق الأداء الجيد وهو هدف ذاتي 
ينشط ويوجه السلوك ويعتبرمن المكونات العامة للنجاح المدرسي أو أنه أداء تعليمي نتيجة 


التوازن النفسي لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . . . ا" 
التحصيل الدراسبى لدى طلاب العينة تعبيراً عن شدة الدافع لديهم [11: ص5]. 


الاتجاه نحو الاختبارات 

إن الاتجاه يمثل حالة أو وضعا نفسيا عند الفرد يحمل طابعا إِيجابيًا أو سلبيا تجاه شبيء 
أو موقف أو فكرة أو ما شابه مع استعداد للاستجابة بطريقة محددة مسبقًا نحو مثل هذه 
الأمور أو كل ماله صلة به [14]. ولكون الاتجاهات تكون متشابكة مع الخبرات المؤثرة في 
حياة الأفراد والتى تتميز بدافعية عالية» فإنها تصبح من المميزات المستديمة لشخصياتهم 
314 ص0"#”"]. 

ويقصد بالاتجاه نحو الاختبارات أنه «محصلة استجابات الفرد نحو محتوى 
الاختبارات الدراسية ويحدد مدى حرية الفرد المستقلة تجاه الاختبارات المدرسية من حيث 
القبول أو الرفض؛ .١9[‏ صصرلا]. 


مفهوم الذات 

إن الجوانب المختلفة للذات والتي يمكن ملاحظة وجودها أثناء فترة المراهقة (المرحلتين 
الإعدادية والثانوية) تميل إلى الاتحاد والتمازج مع مرور الزمن ونتيجة لازدياد الخيرة . وأول هذه 
الجوانب ما يتصل بإدراك الفرد لحقيقة قابليته وإمكاناته وهذا الأمر يتصل بالصورة التي يقدمها 
الفرد عن نفسه إلى العالم الخارجي . أي بنوع الشخص الذي يعتقد أنه هو الذي يسلك وفمًا 
له. إن المفهوم الخاص بإدراك الفرد لحقيقة ذاته يتأثر إلى حد كبير بفكرته عن جسده ومظهره 
الخارجى وميوله واتجاهاته وطموحه. إلى غير ذلك [184. ص ة9؟]. 

5 بمفهوم الذات في الدراسة الحالية أنه الإشارة إلى المجموعة الخاصة بالأفكار 
والاتجاهات التي تكون لدى أفراد العينة وعيهم في أي لحظة من الزمن. أو هو ذلك البناء 
المعرني المنظم الذي ينشأ من خبراتهم بأنفسهم [19. ص6]. 


التوازن النفسي 
إن مبدأ الاتزان هو تلك النزعة التي يحافظ فيها الجسم من الناحية البيولوجية على 
حيط داخلي ثابت. فالأصل أن يحتفظ الجسم بدرجة حرارة ثابتة وأي انحراف عنها يثير في 
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الجسم آليا عمليات من شأنها استعادة الحرارة الطبيعية . فالفرد المتوتر أو المجهد مثله في ذلك 
الخائف (من الامتحان مثلا) يشعر بوطأ الحفز لفعل ما يساعد على خفض التوتر وإشباع 
ال حافز والعودة إلى الحالة التي تتوازن فيها مشاعره مع المنبهات التي يدركها[! ؛ ؟؛ .]5١‏ 

ويقصد بالتوازن النفسى في هذه الدراسة الطريقة التي تساعد الفرد على خفض التوتر 
وإشباع الحافز (الدافع) والعودة إلى الحالة التي تتوازن فيها مشاعره مع المنبهات الخارجية 
الي يدركها ويكون تفكيره وشعوره وسلوكه غالبا متسقاء وفي انسجام مع مفهومه لذاته 
ودافعيته لإنجازه وبعض المهمات الأخرى واتجاهه نحو الاختبارات (المواقف الصعبة) التي 
يقوم بها [5؛ .]7١ 4١7‏ 


أهداف الدراسة 

١‏ - الكشف عن طبيعة العلاقة بين التوازن النفسى لطلاب وطالبات المرحلتين 
الإعدادية والشانوية من جانب». ودافعيتهم للإنجاز - لذواتهم واتجاههم نحو 
الاختبارات من جانب آخر. 

؟ - التعرف على أثر الجنس على التوازن النفسي والدافع للإنجاز ومفهوم الذات 
والاتجاه نحو الاختبارات لدى طلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . 

- التعرف على أثر المرحلة التعليمية (إعدادي ‏ ثانوي) على التوازن النفسي والدافع 
للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات لدى طلاب وطالبات هاتين المرحلتين. 

؛ - التعرف على أثر الصف الدرامي (إعدادي. ثانوي) على التوازن النفسي والدافع 
للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات لدى طلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية 
والثانوية . 

٠‏ التعرف على أثر المستوى الاقتصادي الاجتماعي على التوازن النفسي والدافع 
للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات لدى طلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية 
والثانوية . 

5 - التعرف على أثر العمر على التوازن النفسي والدافع للإنجاز ومفهوم الذات 
والاتجاه نحو الاختبارات لدى طلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . 

؛ - التعرف على أثر ترتيب الطالب في الأسرة على التوازن النفسي والدافع للإنجاز 


التوازن النفسي لطلاب وطالبات المرحلتين الإعد.دية والثانوية . . . حن 


ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات لدى طلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . 


فروض الدراسة 

يمكن صياغة فروض البحث صياغة صفرية كالتالي : 

١‏ لا توجد علاقة ارتباطية دالة بين كل من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه 
نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من جانب اخر لدى طلاب وطالبات المرحلتين 
الإعدادية والثانوية . 

؟ - لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين البنين والبنات في كل من الدافع للإنجاز ومفهوم 
الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسى من جانب آخر. 

؟ ‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين المرحلتين التعليميتين (إعدادي, ثانوي) في كل 
من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من 
جانب آخر. 

4 - لا توجد فروق دالة إحصائيا بين مختلف الصفرف الدراسية في كل من الدافع 
للإنجاز ومفهوم الذات والانجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسبى من جانب 
ع ْ 

لا توجد فروق دالة إحصائيا بين المستويات الاقتصادية الاجتماعية للأسرة في كل 
من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوزان النفسي من 
جانب آخر. 

5 لا توجد فروق دالة إحصائيا بين فئات العمر في كل من الدافع للإنجاز ومفهوم 
الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسبي من جانب آخر. 

١‏ - لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين ترتيب الطالب في الأسرة في كل من الدافع 
للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من جانب 
آخر. 

منبحية الدراسة وأدواتها 

استخدم الممبج الوصفي التحليلٍ في هذا الدراسة للتعرف على العلاقة بين التوازن 

النشبى وبعض المظاهر مثل الدافعية للإنجاز والاتجاه نحو الاختبارات وتقدير الطللاب 
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الدراسى, المستوى الاقتصادي الاجتاعي , العمر الزمني. ترتيب الطالب في الأسرة) . 


عينة الدراسة 

تم اختيار عينة عشوائية من طلاب وطالبات المرحلة الإعدادية والمرحلة الثانوية في 
العام الدرابي 1444/94١م‏ (الفصل الصيفي)؛, وبلغ حجمها /ا١٠‏ طلاب متهم 6١‏ 
طالبًا و /اه طالبة (من مدينتي المنامة والمحرق وبعض من المدن الأخرى في البحرين: جد 
حفص . الرفاع الغربي, الرفاع الشرقي . مدينة حمد) يمثلون /١‏ من المجتمع الأصلليٍ. 
حيث تتشابه ظروف أفراد العينة إلى حد كبير. وقد تم اختيار المدارس من بين عدد من 
مناطق البحرين (انظر جدول رقم .)١‏ 
جدول رقم .١‏ توزيع عينة الدراسة حسب المناطق السكنية بالبحرين ونسبتهم المثوية. 


المنطقة السكنية الذكور الإناث المجموع 
العدد النسبة المثوية العدد النسيةالمئوية العدد المسبةالمئوية 
المنامة 1١‏ 0 5 ١4م‏ 6 054 
المحرق 9 ١ئرم8 ٠٠6‏ 5 15 تسكن 
الرفاع الشرقي و لاكرة 4 د نا ١,14 1١‏ 
الرفاع الغربي 4 // 4 يي 15 الل 
جد حفص لك لأكرة 37و 5,65" 1١‏ ١؟,١١‏ 
مدينة حمد ١6, 7* >” ١,١ 1 ١١," ١‏ 
الملجموع إن ضمغ لام يفدكونن و١1‏ ل 


وقد وزعت العينة حسب الجنس والمرحلة التعليمية والصف الدراسي والأعمار وترتيب 
الطالب قِ الأسرة وا مستوى الاقتصادي الاجتباعي ؛ ويمكن توضيح مواصفات العينة ف 
جدول رقم 5 


التوازن النفبي لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . . . اه" 


جدول رقم ؟. وصف العينة من حيث النسبة المثوية لكل من المرحلة التعليمة والصف الدراسي 
والأعمار السنية والمستوى الاقتصادي الاجتماعي وترتيب الطفل في الأسرة . 


المتفيرات التكرار النسبة المثوية المجموع 
المرحلة التعليمية الإعدادية ل 1 
الثانوية 1 لاه 1 
9 ذى 03 يق 
اجليل 5 
أنئى باه رن /ا6 
لأول " إلا 
الصفوف الاعدادية الثاني 14 1 
الثغالك ”3 ل 
الأو 1 يق 
الصنوف الثانوية الثان 1١‏ 1 
الثالث * 184 ل 
من ١7-1١‏ سلة ١‏ عوء. 
من 14-17 سلة ايفن لتنا 
فئات العمر من ١5-16‏ سلة نكن ام 
من 18-11 سلة رفن او كن 
من 7١-19‏ سلة إن ار 16 
الأول ف حدره١‏ 
الاق 1١‏ 17 
الثالث 1١‏ 18 
ترتيب المراهق الرابع 14 ما و١1‏ 
الخامم 1 هارا 
الأخير 6" اشكرف 
الوحيد ١‏ لذ ا 
منخفض .* 4؟ 
المستوى الاقتصادي متوسط وك إلأركم 
مرتفع ١٠١,54 1١١‏ و١1‏ 


يك عب ب اللو 


أدوات الدراسة 

تستخدم هذه الدراسة الأدوات التالية للإاجابة عن تساؤلاتها واختبار صحة 
فروضها: 
اختبار الدافع للإنجاز 

أعد هذا الاختبار في الأصل اج . جي . إم . هيرمائز كمقدمء11 .11.31.34 , وقد فام 
باقتباسه وتعريبه فاروق عبدالفتاح موسى [117]. ويستخدم هذا الاختبار في قياس مقدار 
دافع الفرد للإنجاز (للأطفال وحتى سن ١8‏ سئة). ويتكون الاختبار من 58 فقرة اختيار 
من متعدد. وتتكون كل فقرة من جملة ناقصة يليها ه عبارات تقابلها الرموز (ا, ب. جدء 
د ه) أو أربع إجابات تقابلها الرموز (ا» ب. ج, د). وتمتد درجة الاختبار من 58 إلى 
درجة . وتم حساب معامل الثبات وفقًا لمعادلة ألفا © . وقد وجد أن معامل الشبات 
على عينة من الجنسين (الصف الأول الثانوي بدولة البحرين) 7/5١‏ . ى) هو مبين في جدول 
رقم 7 


جدول رقم *. معاملات الثبات للأدوات المستخدمة في الدراسة والمتوسطات الحسابية والوسيط 
والانحراف المعياري لدرجات العينة الكلية : 


الأداة/ الوصف ا متوسط الوسيط الانحراف معامل معامل 
الإحصائي الحسابي المعياري الصدق الثبات 
التوازن النفسي فكرمء ايان عورم ل ل رن 
الدافع للإنجاز ى”, 8*4 خملره الل ان اح ا 
الائجاه نحوالاختارات 2 44,١5‏ ع 4 قحفلارء ‏ اللكما* 
تقدير الذات اين مم “ا #لاااىء 4 


# مستوى الدلالة 58ر٠.‏ 


مقياس الاتجاه نحو المواد الدراسية 
وهو مقياس من وضع سبيلبيرغر :ء16156:8م71[58]. ويتكون المقياس من ٠١‏ عبارة 


معذدة لقياس الاتهاه نحو مادة الرياضيات . وقد قام بتعريبه وتقنينه الشناوي عبد المنعم 
1 


التوازن النفسبى لطلاب وصالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . . . ويفا 


الشناوي [71]. وتمتد درجة الاختبار من ٠١١-378‏ درجة, وقام معد الاختبار بحساب 
معامل الثبات وفقًا لطريقة الاتساق الداخلي. وقد وجد أن معامل الثبات يتراوح ما بين 
9لا .ء 381 , . كما هو مبين في جدول رقم 7. 


قائمة تقدير الذات 

قام كوبر سميث 0005675531008 [77] بتطوير قائمة تقدير الذات -م1 مرععاوع - اء5 
581 وماد من خلال دراسة واسعة قام بها لتقدير الذات لدى الأطفال. وقد قام كل من 
عبدالغفار وعبدالحكيم الدماطي ومحمد محروس الشناوي ]١١[‏ بإعداد وتعريب الصورة 
المختصة باعتبارها مناسبة للراشدين والمراهقين وتم تقنينه على البيئة العربية . وتتراوح درجة 
القائمة ما بين صفر و ٠٠١‏ درجة. وقام معدا الاختبار بحساب معامل الثبات وفقًا لمعادلة 
كودر ريتشاردسون 508لةطءن8-:ع0ن؟1 (1610-20) . وكانت نتيجة ذلك الحصول على معامل 
ثبات قدره ٠ ,1/١‏ كما هو مبين في جدول رقم" . 


مقياس التوازن النفسبي 

هدف هذا الاستطلاع إلى التعرف على التوازن النفسبي [714. ص ص48-١١١]‏ 
من إعداد ج . ل. ارنو عند المراهقين . ويتكون اللاستطلاع من ١4‏ فقرة اختيار من متعدد. 
وتتكون كل فقرة من جملة كاملة يليها 5 عبارات تقابلها الرموز (ا. ب. ج. د). وعلى 
المفحوص أن يستجيب لأي فقرة واختيار العبارة التي يرى أنها الإجابة الصحيحة للفقرة. 
ثم يضع علامة بين القوسين الموجودين أمام هذه العبارة. ويعطى المفحوص درجة على 
استجابته وتمتد من 4-١‏ في الفقرات ذات الاختيارات الأربعة -١(‏ المفرط التوازن. 17- 
التوازن الجيد. "- التوازن غير المستقر. 4- انعدام التوافق الحلي). ثم تحدد الدرجة على 
الاستجابة المعينة للمفحوص طبقًا لدرجة إيجابية الجملة والفقرة كم) هو مبين في جدول 
رقم" 

يبين جدول رقم * معاملات الصدق والثبات للأدوات المستخدمة في الدراسة 
والمتوسط الحسابي والوسيط والانحراف المعياري لدرجات العينة الكلية لكل من التوازن 
النفسى والدافه للإنجاز وتقدير الات والاتجاه نحو الاختبارات, ى| يلاحظ من جدول رقم 
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* ما يلي : أن معاملات الصدق والثبات لكل من التوازن النفسي والدافع إلى الإنجاز 
والاتجاه نحو الاختبارات وتقدير الذات تساوي على التوالي (15©8؟ , ٠‏ و4844 2١,‏ 
الوخد الارء قمثلار تن هلا؟ 5ر١‏ و80١5", )١‏ عند مستوى دلالة 1068 .,٠١‏ 
ودرجة الثبات والصدق لهذه الدراسة تعتير مقبولة إلى حد ما. حسب الأهداف المراد 
المعالجة الإحصائية 

تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية: 

| - المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية . 

ب معامل ارتباط بيرسون 01001061 2000601 2692508 , 

ج - تحليل التباين أحادي الأبعاد 01017/4ى . 


وتنقسم الدراسات السابقة إلى أربعة محاور أساسية هي كالتالي : الاتزان النفسي» 
والدافع إل الإنجاز. وتقدير الذات؛ والانجاه نحو الاختبارات المدرسية . 


أولاً : الاتزان النفسى 

بمكن اعتبار حالة القلق من بين المظاهر اللاسوية للاتزان النفسى . وتدل البحوث 
على أن حالة القلق عند المراهقين لا تختلف عنها عند الأطفال والراقدين + وتشير نتائج 
البحوث إلى أن الاستعداد للقلق عند معظم ال مراهقين متوسط أو منخفض » وعند بعض 
المراهقين عال. كما أن هناك مجموعة من المراهقين يظهرون القلق الزائد قبل فترة المراهقة 
وأثناءها وبعدهاء باعتباره مكوثًا أساسيًا من خخصائصهم النفسية» وأن عتبة التنبيه لإثارة 
القلق لدى هؤلاء المراهقين عندهم منخفضة., فيدركون تهديد تقدير ذواتهم في مواقف كثيرة 
قد تبدو عادية لعظم الناس بحيث لا تثير قلقهم 6551ل 

في حين أشارت بعض البحوث الأخرى إلى أنه لا توجد فروق في مستويات القلق 
بحسب السن. وهذا يعني أن مستوى الاستعداد للقلق ثابت نسبيًا من بداية المراهقة إلى 
نبايتها. ولا يحدث أي تغيير جوهري في مستوياته [؟1١].‏ بالإضافة إلى ذلك أثبتت بعض 


التوازن النفسى لطلاب وطالبات المرحلتين الإإعدادية والثانوية . . . همه" 


البحوث أن متوسطات الإناث أعلى من متوسطات الذكور على جميع مستويات القلق في 
مجتمعات عديدة [19]. والسبب الرئيس راجع إلى أن البنات أكثر صراحة في التعبير عن 
قلقهن من الأولاد. ولا توجد فروق ذات دلالة حقيقية بالنسبة للاستعداد للقلق بين 
الجنسين. ولكن قد يكون السبب بالرجوع إلى العوامل الفطرية الغريزية (التكوين 
البيولوجي) .]7”٠[‏ 
ومن جانب أخخحر أشارت بعض البحوث إلى أن هناك اختلافا في الاستعداد للقلق 

بحسب ترتيب الطفل في الأسرة. فوجد أن الاستعداد للقلق عند المراهقين ذوي الترتيب 
الآخر في أسرهم (آخخر العنقود) أعلى منه عند المراهقين الأوائل في أسرهم (المولود الأول) . 
والدليل على أن الطفل الأول في أسرته يتمتع بقدر أعلى من التوازن النفسبي مقارنة ببقية 
إخوته [ة؛ 11١1‏ 5؟؛ لا؟]. 

وف دراسة أجراها هاريس 11335 وزملاؤه [1"] على عينة قوامها (ن-8١١؛‏ 4ه 
ذكرا و 04 أنثى. ومتوسط العمر الزمني )١9,17١‏ حيث درسوا اتجاهات الطلاب نحو 
الاختبارات. والشخصية من النمط )١(‏ المعرضة للمرض المزمن والنمط (ب) الخوف من 
الفشل. بالإضافة إلى متغير تقدير الذات باعتبارها جميعًا عوامل منبئة بضعف مستوى 
الاتزان النفسي التي يعزو إليها طلاب الجامعة فشلهم . وقد لاحظ الباحثون وجود جوانب 
من عدم الاتزان النفسي في توقع الطلاب لنتائج اختبار تقويمي عال. وبخاصة لدى من 
كانوا على مستوى عال من التقدير الذاتي والقلق من الامتحانات. بالإضافة إلى أنه كلما 
كان تقدير الذات عاليًا وسمة القلق منخفضة أدى ذلك إلى ارتفاع التحصيل لدى العينة. 
والعكس صحيح بالنسبة للتقدير الذاتي المنخفض . 

ومن العرض الموجز للدراسات السابقة يتضح أن معظمها تناول الجانب اللاسوي 
من الاتزان النفبي وهو القلق, مما يؤكد على أهمية البحث الحاللي في طرح هذا الجانب 
السوي للقلق . 


ثانا : الدافع إلى الإنجاز 


في دراسة أجراها مارش 243:58 ]١8[‏ عن العلاقة بين التحصيل الأكاديمي ومفهوم 
الذات والدافع إلى الإنجاز. وجد أن من بين المتغيرات التي تؤثر على التحصيل الأكاديمي 


للك عمد جين المطوع 


والدافع إلى الإنجاز «نبذ الوالدين للأبناء, » مما يؤدي إلى القلق عند الأبناء وانخفاض في 
تقدير ذواتهم (معامل الارتباط - ٠ , 5٠‏ عند مستوى دلالة .)١٠ , ٠١‏ 

كما أثبتت دراسة قام بها الشناوي عبدالمنعم الشناوي [7؟] حول العلاقة الارتباطية 
بين دافعية الإنجاز والاتجاه نحو مادة الرياضيات. أن هناك فروقًا فردية ذات دلالة إحصائية 
بين البنين والبنات في الاتجاه نحو الرياضيات لصالح البنين. 

وهناك دراسات أخرى ["؛ /ا١؛‏ 419 ””] تناولت عدة متغيرات مرتبطة 
بالمتغيرين : دافعية الإنجاز والاتجاه نحو الرياضيات. ومن نتائج هذه الدراسات حول 
الدافع إلى الإنجاز ما يلي: 

١‏ - إن الأفراد ذوي المستوى المرتفع من دافع الإنجازء أفضل من غيرهم في 


الرياضيات والعلوم واللغة . 
"١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات البنين ودرجات البنات في دافعية 
الإنجاز لصالح البنين . 


 '“‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات البنين ودرجات البنات في دافعية 
الإنجاز تعود إلى الجنس والطبقة الاجتماعية؛ بالإضافة إلى أن الذكور بصفة عامة يحققون 
دافع إنجاز أعلى من الإناث. 

؛ - هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين البنين والبنات بالصف الأول الثانوي في 
دافعية انجاز لصالح البنين. 

© أن البسين يتفوقون على البنات في مستوى دافعية الإنجاز من الصف الثالث 
الإعدادي وحتى الثاني الثانوي وتتفوق البنات بعد ذلك . 

وبين بارتال وجتان 1025نت ل0مة (822-12 [5, صرلا] أن عوامل النجاح والفشل 
التحصيلٍ تتحدد في أربعة عوامل: هي : 

)1غ( العوامل الخاصة., بالطالب وتتضمن الرغبة والمثابرة . 

(؟) العوامل الخاصة بالمعلم ومنها أساليب التدريس . 

(") العوامل الخارجية ومنها صعوبة المادة الدراسية . 

(5) العوامل الخاصة بالأسرة ومنها ترتيب الطفل بين إخوته ومدى اهتهام 

الوالدين بتحصيل أبنائهما. 


التوازن النفي لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . . /اه" 


حيث إن مركز الطفل في الأسرة عامل مهم في نوع الإثارة الي يظفر مها من ذويه . 
فالطفل الأول في الترتيب يحظى بأكبر نسبة من تشجيع الأهل وتحفيز دافعيته للإنجاز, ويليه 
الطفل الأخير أو الوحيد. أما الذين يتوزعون في غير ذلك. أي بين الممزلتين. فهم بين 
الاعتدال والإحباط في إثارة الأهل لهم. وهذا يعني أن التوافق الحسن لا يؤدي إلى ظهور 
الاستعداد للقلق من خلال تقبل الوالدين لطفلهماء بين) يؤدي إلى تنمية الثقة بالنفس 
والدافعية للانجاز. وحب الاستطلاع غ؛ ١٠١‏ #”"7]. 

كما أشارت الدراسات أيضا إلى الارتباط الوثيق ما بين مفهوم الذات وعملية النجاح 
والفشل. وقد أسفرت الدراسات عن نتائج تربوية مهمة. فقد تبين أن الطلاب ذوي 
المستوى المرتفع بوعيهم لذواتهم ينسبون نجاحهم أو فشلهم إلى أسباب متعددة (منها 
دافعيتهم للنجاح). وقد أشارت دراسات أخرى في هذا الصدد إلى وجود ارتباط إيجابي بين 
تقدير الذات ونزعات المتعلم بقدراته الشخصية الخاصة [١٠١؛‏ 4"؛ ه”"]. 

وما سبق يمكن استخلاص أهمية دافعية الإنجاز في رفع مستوى الاتزان النفسي من 
خلال خفض مستوى القلق المرتبط بالأداء في الاختبارات . وهذا بعد أسامى مهم من أبعاد 
مشكلة البحث الحالي . ْ 


النًا : الاتجاه نحو الاختبارات المدرسية 

يرى سبيلبرجر 1061865ف6م71[5. ص ”77] أن الأشخاص الذين لديهم قلق اختبار 
عال ينزعون إلى تقويم موقف الاختبار على أنه #هديد شخصي لم . وهم في مواقف الاختبار 
غالبا يكونون متوترين 6056 خائفين 5(06«عطاء:مم3 . عصبيين 23620005 . ومسكارين 
انفعاليا, وذلك نتيجة خبرتهم السابقة والتي تؤثر على انتباههم وتتداخل في تركيزهم أثناء 
الاختبارات . 

وفي دراسة أجراها سويتش 151561108 . ص هل] هدف البحث في مدى الاستثارة 
النفسية والأداء المعرفي للطلاب المرتفعين في قلى الاختبار. مقارنة بالطلاب المنخفضين في 
قلق الاختبار وذلك في أثناء موقف اختباري حقيقي . ومن أهم ما توصلت إليه هذه الدراسة 
أن درجات منتصف الفصل للمجموعة المرتفعة في قلق الاختبار كانت أقل بشكل ملحوظ 
من تلك التي حصل عليها الطلاب منخفضو قلق الاختبار, وبذلك تؤكد هذه النتيجة 


الي محمد حسن المطوع 


توقعات هؤلاء الطلاب الذين يعانون من قلق الاختبار بأن أداءهم سيكون ضعيمًا في 
الامتحان» وهنا يكمن سبب خوفهم من الامتحانات . 

وني دراسة الدماطي والشناوي ]١5 ١ص :١١[‏ لتقنين (قائمة قلق الاختبار) على 
عينات من المراحل وبل الثانوية. الجامعية) بالمملكة العربية السعودية. كانت أعلى 
المراحل من حيث متغيرات قلق الاختبار (الاضطراب. الانفعالية» قلق الاختبار) هي 
مرحلة التعليم المتوسط (الإعدادي). ثم مرحلة التعليم النانوي. ثم مرحلة التعليم 
الجامعي (ترنيا تنازليا: ولم ترد بيانات عن دلالة الفروق . 

وفي دراسة قام بها عبادة [75] بهدف البحث عن قلق الاختبار في موقف اختباري 
ضاغط وعلاقته بعادات الاستذكار والرضا عن الدراسة والتذكر والتحصيل الدراسي لدى 
عينة من طلاب جامعة البحرين . ومن أهم ما توصلت إليه الدراسة أن هناك علاقة ارتباطية 
سالبة ما بين كل من متغير الاضطراب والانفعالية والرضا عن الدراسة. كبا لوحظ من 
الدراسة وضوح العلاقة بين متغير الاضطراب ومتغيرات عادات واتجاهات الاستذكار (حب 
المادة الدراسية لدى الفرد) مقارنة بمتغير الانفعالية» حيث أمكن تفسير ذلك في كون متغير 
الاضطراب «التوتر النفسي) متغيراً يمثل الجانب المعرفي لقلق الاختبار ويتأثر بتقدير الفرد 
لذاته . كما استنتج من هذه الدراسة بأن رضا الطلاب عن دراستهم يسهم بشكل فعال ودال 
في خفض مستوى قلق الاختبار لديهم. وتعتبر هذه النتيجة ذات دلالة عملية في الإرشاد 
والتوجيه التربوي والأكاديمي للطلاب . 

وبما سبق يمكن استخلاص أهمية الاتجاه نحو الاختبارات في خفض مستوى اللاتزان 
النفسى من. خلال خفض مستوى القلق المرتبط بالاتجاه نحو الاختبارات. وهذا بعد اخر 
مهم من أبعاد مشكلة البحث الحالي . 


رابعًا: تقدير الذات 

يرى *مبرى 11711605766 ص 44 ] أن التقدير العاللي للذات هو اتجاه ذاتي متقلب 
لدى المراهقين بحيث يمثل في الغالب خطا رئيسًا 6«ذاءةط يتخذ من التقلب قاعدة أساسية 
لتقويم الذات. ولكنه أيضًا يواجه تذبذبات موقفية تبعده عن ذلك الخط الرئيس نتيجة 
لتغيير الأدوار التي يقوم بها وتغير توقعاته وأدائه واستجابات الآخرين له, إلى غير ذلك من 


التوازن الي لطلاب وطالبات المرحلتى الإعدادية والثانوية امنا 


الخصائص الموقفية . ومن هنا فإننا نجد من الأشخاص من قد تكون لديهم اتجاهات طيبة 
بشكل عام نحو أنفسهم. كا يتوافر لديهم احترام ذاتي بحيث يعتبرون أنفسهم أشخاصًا 
لهم قيمة. ولكنهم من ناحية أخرى قد يشعرون في بعض الأيام بشكل أفضل أو أسوأ مما 
اعتاد عليه شعورهم بالنسبة لأنفسهم . 

ويعتير مفهوم تقدير الذات أحد المفاهيم الأساسية المستخدمة في الحديث عن الذات 
باعتبارها أحد أنظمة الشخصية عند الفرد. فالذات هى ذلك الجانب الذي نعيه في أنفسنا 
على المستوى الشعوري . أما مفهوم الذات عند المراهقين, فإنه يشير إلى تلك المجموعة 
الخاصة بالأفكار والاتجاهات التي تكون لد.هم حول مدى وعيهم لذواتهم في أي لحظة من 
الزمن [11. ص 588]., أو هو ذلك البناء المعرفي المنظم الذي ينشأ من خبراتهم بأنفسهم 
[14؛ 37"؛ 8”]. كما يشير بياجيه إلى أن التفكير الإجرائمي الصوري في مرحلة المراهقة 
يؤثر على اتجاهات المراهقين نحو ذواتهم . حيث يمرون بحالات استبطان ويقومون بعلمية 
تحليل ونقد لذواتهم. وعادة ما يفعلون ذلك باتزان ورباطة جأش حيث يعتبرون التفكير 
بمثابة شبيء خاص وبالتالي لا يكون لزاما عليهم أن يتقاسموا أو يشتركوا في أنماط تفكيرهم 
مع الآخرين [78]. 

وقد أوضحت بعض الدراسات أن لتقدير الذات علاقة بالاتجاه نحو المواد الدراسية . 
فقد أجرى سيمون وسيمون 511202 20هة 51208 [58؟] دراسة على عينة من التلاميذ الذين 
بلغت أعمارهم عشر سنوات لتقصي العلاقة بين تقدير الذات والاتجاه نحو المواد الدراسية » 
حيث استخاما اختبار كوبرسميث 0006:5010 لتقدير الذات. بالإضافة إلى مجموعة 
اختبارات 588 لقياس التحصيل الأكاديمي . وقد أوضحت نتائج الدراسة علاقة إيجابية 
دالة بين تقدير الذات والاتجاه نحو المواد الدراسية لكلا الجنسين. كذلك قام مارش 343:58 
]١5[‏ بدراسة العلاقة بين مفهوم الذات أو تقدير الذات والتحصيل الدراسي . وقد أسفرت 
نتائج دراسته عن وجود علاقة موجبة دالة بين هذين المتغيرين والتحصيل الدراسي (معامل 
الارتباط - ١؟‏ , ٠‏ عند مستوى دلالة ٠١‏ ر .)١‏ 

وقد بينت بعض الدراسات انخفاض توقعات الأداء لدى الأشخاص الذين يحملون 
تقديرًا منخفضًا لذواتهم بتوقعات الأداء لدى من يحملون تقديرًا عاليًا. حيث قام مارش 
358 [6 ١ع‏ بإجراء دراسة حول تأثير تقدير الذات لتفسير الفشل أو النجاح مستقبلا 


لل محمد حسن المطوع 


والحديث عن التوقعات الخاصة بالأداء في المستقبل . وقد خلص الباحث إلى وجود فروق في 
تفسير الفشل بين من يحملون تقديرًا عاليّا لذواتهم ومن لديهم تقدير منخفض لذواتهم» إذ 
ينخفض أداء من ينخفض تقديرهم لذواتهم . كا تقل توقعاتهم بالنسبة لمستقبلهم عن أداء 
وتوقعات من يحملون تقديرًا عاليًا لذواتهم . 

كذلك فقد نتجت عن بعض الدراسات وجود علاقة بين تقدير الذات ومجموعة من 
المتغيرات المتصلة بالاتزان النفسي والشخصية بوجه عام . ومن بين هذه الدراسات تلك التي 
أوضحت وجود علاقة موجبة بين تقدير الذات والتوافق المدرسي أو الجامعي .]١7[‏ كما تؤكد 
بعض البحوث بأن هناك علاقة ارتباطية سالبة بين تقدير الذات والقلق. مثل الدراسة التي 
قام ميني وميني ا0ة384 لمة نإم12 [984] واستخدما فيها عيئة من 4٠٠١‏ طفل طبق عليهم 
مقياس كوبر سميث 6:5:21:5م000 لتقدير الذات بالإإضافة إلى مقياسين اخرين للقلق. وقد 
جاءت جميع الارتباطات سالبة بين تقدير الذات والقلق. 

وعمومًا يمكن القول إن متغير تقدير الذات لدى الفرد يعتبر بعدا أساسيًا من أبعاد 
التوازن النفسي لدى المراهقين والذي يسهم بصورة أو بأخرى في رفع مستوى دافعية الإنجاز 
وخفض قلق الاختبارات . 


مناقشة نتائج الدراسات السابقة وتحليلها 

يمكن مناقشة الدراسات السابقة وتحليلها من خلال ما تناولته بعض البحوث في محال 
التفاعل ما بين التوازن النفسي وبين الدافع إلى الإنجاز وتقدير الذات والاتجاه نحو 
الاختبارات , وهي كالتالي: 

١‏ - قام هميري عع:6م116[؟ ]١‏ بدراسة تحليلية للأدبيات المتعلقة بموضوع الدراسة 
الحالية وعددها 517 دراسة للتعرف على طبيعة الدراسات وإثارها وطريقة العلاج 
المستخدمة فيها للحد من القلق ومستوى الفشل عند الأفراد في الأعمال الأكاديمية وتوصل 
إلى النتائج التالية : 

)٠,01 عند مستوى دلالة تساوي‎ .٠ ,**( توجد علاقة ارتباطية موجبة‎ ١ 
ما بين التوازن النفسي لدى الأفراد والدافع إلى الإنجاز والخوف من الفشل وتقدير الذات‎ 
. في المرحلتين الإعدادية والثانوية‎ 


التوازن النفي لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . . . لض 


ب توجد علاقة ارتباطية موجبة ما بين التوازن النفسى لدى الأفراد. ودرجة 
القلق العام (الخوف من الامتحان) في المرحلة الإعدادية والمرحلة الجامعية على التوالي 
(5ه ٠,‏ و48. ٠‏ عند مستوى دلالة تساوي .)١0 , ٠١‏ 

ج ‏ توجد علاقة ارتباطية موجبة ما بين التوازن النفسي وبين ترتيب الطفل في 
الأسرةء فقد لوحظ أن درجة الدافع للإنجاز وتقدير الذات تساوي 77, ٠‏ عند مستوى 
دلالة تساوي .٠ ,٠١‏ عندما يكون ترتيب الطفل في الأسرة الأخير أو الوحيد . 

د توجد علاقة ارتباطية سالبة ما بين التوازن النفسبى لدى الأفراد, 
والاستجابات الفسيولوجية كدرجة نبضات القلب (-06, ٠‏ عند مستوى تساوي دلالة 
1 »). 

٠.‏ - ومن بين الدراسات التي بينت أن هناك علاقة سالبة دالة إحصائيًا بين درجات 
القلق ودرجات الثقة بالنفس عند المراهقين بالإضافة إلى الدافعية إلى الإنجاز وحب 
الاستطلاع. أي أن هناك استعدادات سلوكية للتوافق الحسن مع سمات القلق العالية أو 
المنتخفضة . 

“* - هناك مجموعة من الدراسات تناولت جميع المتغيرات المستقلة (الجنس والمرحلة 
التعليمية والعمر الزمنى وترتيب الطفل والصف الدراسى) وتأثيرها وعلاقتها بالاتزان النفسبى 
والدافعية للإنجاز والاتجاه نحو الاختبارات وتقدير الذات عند الأفراد. ْ 

؛ - هناك تباين بين نتائج الدراسات السابقة من حيث العلاقة بين المتغيرات . فبينها 
يثبت علاقات ارتباطية (موجبة أو سالبة) ما بين التوازن النفسي والدافعية إلى الإنجاز 
وتقدير الذات . أو ما يثبت أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية في تفسير التوازن النفسى 
لدى بعض الأفراد الذين يحملون تقديرًا لذواتهم واستمرارية الدافعية لديهم في الاتجار. 
© هناك مجموعة من الدراسات | تتناول بعض المتغيرات وأثرها على التوازن النفسي 
أو تقدير الذات مثل المرحلة التعليمية والعمر الزمني وترتيب الطفل في الأسرة . 
وهذا ما يؤكد على أهمية إجراء هذه الدراسة الحالية . 
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عرض النتائج 

عرض النتائج في ضوء فروض الدراسة : 

الفرض الأول : ينص الفرض الأول على أنه : ولا توجد علاقة ارتباطية دالة بين كل 
من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من 
جانب آخر لدى طلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . » 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب معاملات الارتباط بين التوازن النفسي 
من جانب وبين الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب آخرء 
والتي يبينها جدول رقم 4 حيث جاءت النتائج كالتالي: 

١‏ - يوجد ارتباط موجب دال ما بين تقدير الذات والاتجاه نحو الاختبارات لعيئة 
الدراسة الإحمالية عند مستوى ثقة همحر 

” - يوجد ارتباط موجب دال ما بين تقدير الذات والدافع إلى الإنجاز لعينة الدراسة 
الإجمالية عند مستوى ثقة ٠‏ , 0 

لا توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيا ما بين التوازن النضبي من جانب وبين 
الداقع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب آخر. 

4 - لا يوجد ارتباط موجب دال ما بين الدافع إلى الإنجاز والاتجاه نحو الاختبارات . 

ويما سبق تحقق صحة الفرض الأول جزئيًا في العلاقة الإيجابية الدالة بين تقدير 
جدول رقم 4. مصفوفة معاملات الارنباط بين درجات التوازن الئفسي وبين كل من الدافع والانجاء 

نحو الاختبارات وتقدير الذات لدى العيئة الاحمالية . 


المتغيرات التوازن النفسي الدافع للإنجاز2 الانجاه نحو الاختبارات تقدير الذات 
التوازن النفسي الكل مره 6ه س5ةكار؟ 
الدافع للإنجاز م6 اا,. ل لمكقدر. 020000 
الائجاءتحوالاختارات   ١,24414‏ مكقدرء ل 00 
تقدير الذات سكككارء اغممار ا ؟ كا 00 


* مستوى الدلالة هررء, 
** مستوى الدلالة هرء, .٠‏ 


التوازن النفبي لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . . . نخض 


الذات وكل من الاتجاه نحو الاختبارات ودافعية الإنجاز. 

الفرض الثاني : لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين البنين والبنات في كل من الدافع 
للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفبي من جانب 
آخر. 

وللتحقق من صحة هذا المفرض تم حساب الفروق بين الجنسين بتطبيق تحليل 
التباين أحادي الأبعاد لكل من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات من 
جانب والتوازن النفسبي من جانب آخر. والتي يبيمها جدول رقم ه حيث جاءت التتائج 
كالتالي : 

١‏ لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين الجنسين في متغير التوازن النفسى (قيمة «ف» 
١ .)1 0#‏ 

؟ - لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين الجنسين في متغير الدافع إلى الإنجاز (قيمة «ف» 
م ن). 

 *‏ لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين الجنسين في متغير تقدير الذات (قيمة «ف» 
0 

؛ - لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين الجنسين في متغير الاتجاه نحو الاختبارات (قيمة 
وف #4 0). 
وئما سبق تتحقق صحة الفرض الثاني . 

الغرض الثالث : لا توجد فروق دالة إحصائيا بين المرحلتين التعليميتين (إعدادي , 
نوي) في كل من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب 
والتوازن النفسي من جانب آخر. 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب الفروق بين المرحلة التعليمية (إعدادي . 
ثانوي) بتطبيق تحليل التباين أحادي الأبعاد لكل من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه 
نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسبي من جانب ار والتي يبينها جدول رقم © 
حيث جاءت النتائج كالتالي : 

١‏ لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين مرحلتي التعليم الإعدادي والثانوي في متغير 


التوازن النفسى (قيمة وف +" .)١‏ 
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جدول رقم 2 نحليل التباين ذو الطريقة الواحدة بين المجموعات وداخل المحموعات ومستوى 
الدلالة الإحصائية بالنسبة للمتفيرات المتقلة والثابتة . 


ا متغيرات مجموع مربعات درجة الحرية متوسط مجموع قيمة قا مستوى الدلالة 
الانحرافات مربعات الانحراقات 


أولا: التوازن النفسي 


١‏ المرحلة التعليمية: 

أ . داخل المجموعات الا ١‏ يفك ١ه‏ اغيردال 
ب . بين المجموعات هرك“ ه٠١٠‏ لمهره١‏ 

” - الصف الدرانى : 

1 واخخل الجموياتك قزر أه شق 1١١‏ غيردال 
ب . بين المجموعات ند شيل الل ؟1اره١‏ 

* العمر الزمني : 

أ . داخل المجموعات 1١‏ 1 ملاره؟ 5 مله 
ب . بين المجموعات فيل نيدل ل 

5 -الجنس : 

أ . داخل المجموعات ١*9 514 ١ ١14‏ غيردال 
ب . بين المجموعات يلد لفت كيل يل 

© ترتيب المراهق : 

أ . داخل المجموعات كيرف 2 56 كن 54# اكخره 
ب . بين المجموعات يي ككل سل 

5- المستوى الاقتصادي الاجتماعي : 

أ . داخل المجموعات اضكل 4 ٠,98‏ غيردال 
ب . بين المجموعات 16 6 لكين 

ثانيا: الدافع للإنجاز 

: -المرحلة التعليمية‎ ١ 

أ . داخل المجموعات 4647 ١‏ لبيك ؟ 1 غيردال 


ب . بين المجموعات ليلدل تمرعم 


التوازن النفبي لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . . . 56" 


تابع جدول رقم ه. 


ال متغيرات مجموع مربعات درجة الحرية متوسط مجموع قيمة ف مستوى الدلالة 
الانحرافات مر بعات الانحرافات 

؟ -الصف الدراسى : 

ا . داخل المجموعات ودره” ‏ اه تايل ه٠١‏ غيردال 

ب . بين المجموعات ليشن الل لضفن 

* العمر الزمني : 

) . داخل المجموعات كرك 4200 مكركرا خمل” لكر 

ب -. بين المجموعات سد اللشض فيل لاق لم 

4 -الجنس: 

أ . داخل المجموعات /لا4,؟ ١‏ لا ؟ ومء,رء غيردال 

ب . بين المجموعات لف لاض بنل الحدن ان 

ترتيب المراهق : 

أ . داخل المجموعات فدسل 51 ون ١4لارء‏ غيردال 

ب . بين المجموعات كاله ٠٠١‏ انا 

المستوى الاقتصادي الاجتماعي : 

أ . داخل المجموعات ْ هر ؟ 5 نكيل ,ع غيردال 

ب . بين المجموعات حا تماضد دل مم 

ثالعًا: الاتجاه نحو الاختبارات 

١-المرحلة‏ التعليمية : 

أ . داخل المجموعات ليق ١‏ 4 04 غيردال 

ب . بين المجموعات د ل ندل دهرمة 

" - الصف الدرامى : 

ا ٠‏ دال المجموعات كلرلا 5 الهم ليق ٠١,44‏ غيردال 

ب . بين المجموعات د دل 4404 

: العمر الزمني‎  '“ 

أ . داخل المجموعات 14" مره 05> غيردال 


ب . .بين المجموعات الشف فل لالم 


كلض 
تابع جدول رقم 8. 


5 الجنس : 

أ . داخل المجموعات 
ب . بين المجموعات 
© ترتيب المراهق : 

أ . داخل المجموعات 
ب . بين المجموعات 


"-المستوى الاقتصادي الاجتماعي : 


أ . داخل المجموعات 
ب . بين المجموعات 
رابعغا: تقدير الذات 

: المرحلة التعليمية‎ ١ 

أ . داخل المجموعات 
ب . بين المجموعات 
؟ - الصف الدرامى : 

أ . داخل المجموعات 
ب . بين المجموعات 
"- العمر الزمتي : 

أ . داخل امجنوعات 
ب . بين المجموعات 
5 - الجنس : 

أ . داخل المجموعات 
ب . بين المجموعات 
5 -ترتيب المراهق : 

أ . داخل المجموعات 
ب . بين المجموعات 
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مجموع مر بعات درجة الحرية متوسط مجموع 
مربعات الانحرافات 


الانحرافات 


قروم ١‏ 
0ل 


اار١٠مهة‏ 5 
ارلا م5 لل 


الار "21 ١‏ 
4ه :ؤةهة ١١4‏ 
م ١‏ 


الا لا 


لحتنا هه 
لا" ١١‏ 


رمم 03 
ل اد ١٠١‏ 


/ار؟" ١‏ 
لدت لرففى لال 


يدق . 
تفن كل 


كؤاره* 
ككلارةة 


الاراة 
41:44 


كم ١ا؟؟‏ 


56 


:ىما 


"578 


لا 
46 


5ه,ة 
4" 


ا" 
1 


لاا رلا 
4م > 


شف 


لاكقره 


>” 


ل 


٠.17 


مستوى الدلالة 


غير دال 


غيردال 


غيردال 


غيردال 


غيردال 


غيردال 


غيردال 


غيردال 


التوازن النغسى لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . . . ينها 


تابع جدول رقم 8 . 

المتغيرات مجموع مربعات درجة الحرية منوسط مجموع قيمة ف مستوى الدلالة 
الانحرافات مر بعات الاتحرافات 

5 المستوى الاقتصادي الاجتماعي : 

]أ . داخل المجموعات 5" 0 كل ,0ه غيردال 

ب . بين المجموعات ككرلاكما 665 ١٠لا‏ 


؟ - لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين مرحلتي التعليم الإعدادي والثانوي في متغير 
الدافع إلى الإنجاز (قيمة «فا0)؟",١).‏ 

 "*‏ لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين مرحلتي التعليم الإعدادي والثانوي في متغير 
تقدير الذات (قيمة «ف» .)7,17١‏ 

؛ - لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين مرحلتي التعليم الإعدادي والثانوي في متغير 
الاتجاه نحو الاختبارات (قيمة «ف» 4" , *). 

وثما سبق تتحقق صحة الفرض الثالث . 


الفرض الرابع : لا توجد علاقة ارتباطية دالة بين كل من الدافع للإنجاز ومفهوم 
الذات والانجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من جانب آخر باختلاف 
الصف الدرامى . 

وللتحقى من صحة هذا الفرض تم حساب الفروق بين الصف الدراسي بتطبيق 
تحليل التباين أحادي الأبعاد لكل من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو 
الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من جانب آخر, والتي يبينها جدول رقم ه حيث 
جاءت النتائج كالتالي : 

١‏ -لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الصف الدرامى في متغير التوازن النفسي (قيمة 
دف .)1١ 81١‏ 

١‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الصف الدراسي في متغير الدافع إلى الإنجاز 


(قيمة دف» .)١,158‏ 
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 *‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الصف الدرامي في متغير تقدير الذات (قيمة 
دفو كارل). 

؛ ‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الصف الدراسي في متغير الاتجاه نحو 
الاختبارات (قيمة «ف» 48 , 20). وثما سبق تتحقق صحة الفرض السادس . 


الفرض الخامس : لا توجد علاقة ارتباطية دالة بين كل من الدافع للإنجاز ومفهوم 
الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من جانب آخر باختلاف العمر 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب الفروق بين فئات العمر الزمني بتطبيق 
تحليل التباين أحادي الأبعاد لكل من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو 
الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من جانب اخرء والتي يبينها جدول رقم ه حيث 
جاءت النتائج كالتالي: 

١‏ توجد فروق دالة إحصائيا بين العمر الزمني في متغير التوازن النفسي (قيمة «ف» 
15 علد مستوى ثقّة .)١,٠5©‏ ْ 

" - توجد فروق دالة إحصائيا بين العمر الزمني في متغير الداقع إلى الإنجاز (قيمة 
«ف»18١,"”‏ عند مستوى ثقة .)١0 ٠١١‏ 

لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين العمر الزمني في متغير تقدير الذات (قيمة «ف» 
04 ). 

4 لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين العمر الزمني في متغير الاتجاه نحو الاختبارات 
(قيمة «ف» 48 , 0). وما سبق تتحقق صحة الفرض الرابع جزئيا. 


الفرة ض السادس : لا توجد علاقة ارتباطية دالة بين كل من الدافع للانجاز ومفهوم 
الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من جانب آخر باختلاف 
الترتيب في الأسرة . 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب الفروق بين فئات العمر الزمني بتطبيق 
تحليل التباين أحادي الأبعاد لكل من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجام نحو 


التوازن النفسي لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية . . . الما 


الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من جانب آخر. والتي يبينها جدول رقم ه حيث 
جاءت النتائج كالتالي: 

١‏ - توجد فروق دالة إحصائيا بين الترتيب في الأسرة في متغير التوازن النفسي (قيمة 
«ف»ء 8" عند مستوى ثقة .)١ ١١‏ 

؟ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الترتيب في الأسرة في متغير الدافع إلى الإنجاز 
(قيمة «ف» 5لا , .)١‏ 

 *‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين الترتيب في الأسرة في متغير تقدير الذات (قيمة 
دفه ع١‏ ى١).‏ 

4 - لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين الترتيب في الأسرة في متغير الاتجاه نحو 
الاختبارات (قيمة «ف» 45, 0). ومما سبق تتحقق صحة الفرض الخامس جزئيا . 


الفرض السابع : لا توجد علاقة ارتباطية دالة بين كل من الدافع للإنجاز ومفهوم 
الذات والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسى من جانب اخر باختلاف 
المستوى الاقتصادي الاجتماعي . 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم حساب الفروق بين المستوى الاقتصادي 
الاجتاعي بتطبيق تحليل التباين أحادي الأبعاد لكل من الدافع للإنجاز ومفهوم الذات 
والاتجاه نحو الاختبارات من جانب والتوازن النفسي من جانب ار والتي يبيغها جدول 
رقم ه حيث جاءت النتائج كالتالي: ١‏ 

١‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا بين المستوى الاقتصادي الاجتماعي في متغير التوازن 
النفسي (قيمة وف» .)١ ,#"٠‏ 

؟ ‏ لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين المستوى الاقتصادي والاجتماعي في متغير 
الدافع إلى الإنجاز (قيمة «ف» 20,78 . 

 "‏ لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين المستوى الاقتصادي الاجتماعي في متغير تقدير 
الذات (قيمة «ف» 4 .)١٠١‏ 

4 - لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين المستوى الاقتصادي الاجتماعي في متغير الاتجاه 
نحو الاختبارات (قيمة «ف» .)5,4٠‏ وبما سبق نتحقق صحة الفرض السابع . 
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منائشة قشة النتائج 
أولاً : العلاقة بين التوازن النفسي والدافع للإنجاز وتقدير الذات والاتجاه نحو الاختبارات 
لدى طلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية 
يتضح من تحليل النتائج أنه لا توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين التوازن 
النفسى من جانب» والدافع إلى الإنجاز والاتجاه نحو الاختبارات وتقدير الذات من جانب 
آخرء وهذا يخالف ما توصلت إليه دراسة هميري ع6:6دا11 .]١7[‏ وقد يرجع السبب إلى 
أن أفراد العيئة لدييم حالة من الاتزان الانفعالي مع ضعف مشاعر الإحباط أو الفشل ما 
يؤدي إلى بعض الأعراض الدالة على عدم الاضطراب الانفعاي. وتتفق هذه النتيجة مع 
دراسة راوندز وهاندل (003ع11 300 005نه8 [0 5 ]ء حيث اقترح أنه كلما كان هؤلاء 
المراهقون ذوي ذوات عالية أدى ذلك إلى توازن نفسي جيد . بينم| لوحظ من النتائج أن هناك 
علاقة ارتباطية موجبة بين كل من تفدير الذات والاتجاه نحو الاختبارات من ناحية. وتقدير 
الذات والدافع إلى الإنجاز من ناحية أخرى, وقد يرجع السبب في ذلك إلى أن التقدير 
العالي للذات يكون الاتجاهات الإيجابية نحو الاختبارات. ويتفق ذلك مع دراسة مارش 
]١6[ 784315‏ ودراسة سيموت وسيمون 51008 300 هتاذ [34 ] . 


انِيا: اختلاف الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات وتقدير الذات 
باختلاف الجنسين 

تثبت النتائج السابقة من تصاحب التواز ن النفسي والدافع إلى الإنجاز والاتجاه نحو 
الاختبارات وتقدير الذات ومتغير لجنس » بعدم وجود اختلاف لدى المراهقين. حيث كانت 
قيمة «ف» نساوي على التواللي (56", ٠‏ و71 .٠0,٠‏ و١20,55‏ و4"75,١)‏ علد مستوى 
دلالة على التوالي (/149 9 , .٠‏ و8484 00,0418 و4"37, 0 . وفي هذا السياق تتفق 
دلالات الدراسة الحالية مع ند تج العديد من الدراسات التي سبقتها بالنسبة للتوازن النفسي 
والجنسين, مثل دراسة هاريس اي [1"]ء ودراسة زكرمان وسبيلبرغر 182م2عءآنالة 
؟ع58ءطاءنم5 380 [71]. كما لا تتفق من حيث الاتجاه نحو الاختبارات وتقدير الذات من 
ناحية أخرى مثل دراسة كل من الشناوي ]١4[‏ وعمارة ["*]. وبالمئل بالنسبة للدافع إلى 
الإنجاز. حيث بينت بعض الدراسات أن هناك فروقًا بين الإناث والذكور. 


التوازن النفسى لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثاموية . . . و" 


النًا: اختلاف الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات باختلاف المراحل 
التعليمية (اللإإعدادية والثانوية) 

بينت الدراسة الحالية أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية لصالح المرحلة الإعدادية 
بالنسبة لتقدير الذات. حيث كانت قيمة «ف» تساوي 5,485 عند تساوي دلالة 
٠.٠‏ . وهناك ما يبرر القول. حيث إن المراهقين في هذه المرحلة يتصفون بالتمركز حول 
الذات والأنانية إضافة إلى أن الفرد في هذه المرحلة لم يتضح نضوجه الانفعالي. حيث يرى 
#مبرى 116726:66 ]١7[‏ أن تقدير الذات لدى هؤلاء الفئة اتجاه متقلب ويواجه تذبذبات 
موقفية عن الاتجاه العالي للذات نتيجة لتغيير الأدوار. ويتفق مع هذا السبب مارش 34258 
[15]» كما بينت الدراسة الحالية أن لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة للدافع إلى 
الإنجاز والتوازن النفسبي والاتجاه نحو الاختبارات ومتغير المرحلة التعليمية . ويرجع ذلك 
إلى أن هؤلاء الأفراد على وشك الدخول إلى الصف النبائي من المرحلة الثانوية حيث يتصور 
هم بأنهم يجب أن يكونوا على استعداد للامتحانات في هل المرحلة , حيث محدد مصيرهم 
الأكاديمي مستقبلا مما يؤثر على توازنهم النفسي في العطلة الصيفية بالإضافة إلى متغيرات 
أخرى مثل كيفية قضاء وقت الفراغ 1]. 


رابعا: اختلاف الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتهاه نحو الاختبارات باختلاف الصف 
الدراسى 

آما بالسبة قير الصف الدوامي:فيمكن تعميم السائجه مقازنة بتتاقع المرحلة 
التعليمية» ويرجع إلى الأسباب السالفة الذكر نفسها والمتعلقة بالمرحلة التعليمية. 


خامسًا: اختلاف الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات باختلاف العمر 
الزمني 2 

يتضح من تحليل النتائج أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية لصالح العمر الزمني في 
الففة ما بين ١6‏ و5١‏ سنة بالنسبة للتوازن النفسي من ناحية وتقدير الذات والدافع إلى 
الإنجاز. ويرجع ذلك إلى أن هؤلاء الأفراد على وشك الدخول إلى الصف النبائي من 
المرحلة الثانوية. حيث يتصور لهم بأنهم يجب أن يكونوا على استعداد للامتحانات في هذه 
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المرحلة حيث تحدد مصيرهم الأكاديمي مستقبلاً. بالإضافة إلى أن توازنهم النفسي (ما بين 
التوازن الجيد والتوازن غير المستقر حيث كان متوسط الدرجات يساوي 8”) في العطلة 
الصيفية يعزى إلى متغيرات أخرى مثل كيفية قضاء وقت الفراغ . وتتفق هذه النتيجة مع 
همبري ع57:6م1166 ]1١1[‏ وهل وويجفيلد لاعقع:/لآ مد 14011 [1 5 ] وماجيري بنكس-1135108 
15 [/”] . وكذلك بينت الدراسة الحالية أن لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة 
لاتجاه نحو الاختبارات. وهذا يؤكد أن عينة الدراسة في أثناء الفترة الصيفية متمتعة باتزان 
نفسى معتدل . ما عدا أنها في حالة من التغير بالنسبة إلى تقدير الذات لديهم. وهذا طبيعي 
بالنسبة للأعمار السنية للعينة . 
سادسًا: اختلاف الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات باختلاف 
المستوى الاقتصادي الاجتماعى 

تثبت النتائج السابقة عن تصاحب التوازن النفسي والدافع إلى الإنجاز والاتجاه نحو 
الاختبارات وتقدير الذات ومتغير المستوى الاقتصادي الاجتاعي . بعدم وجود اختلاف 
لدى المراهقين في المستويات الثلاثة (مدخفض - متوسط ‏ مرتفع). ويرجع السبب في ذلك 
إلى أن معظم أفراد العينة تمركزت حول المستوى الاقتصادي المتوسط في الدخل (ن-8). 
كما أن معظم الأدبيات لم تتطرق إلى هذا المتغير وأثره على المتغيرات التابعة للدراسة الحالية . 


سابعًا : اختلاف الدافع للإنجاز ومفهوم الذات والاتجاه نحو الاختبارات باختلاف العلاقة 
الوالدية (ترتيب المراهق ني الأسرة) 

تثبت النتائج السابقة من تصاحب التوازث النفسي والدافع إلى الإنجاز والاتجاه نحو 
الاختبارات وتقدير الذات ومتغير الترتيب في الأسرة. عدم وجود اختلاف لدى المراهقين في 
ترتيب الفرد في الأسرة. بينما أكدت بعض الأدبيات أن الترتيب له دلالة واضحة بالنسبة 
للتوازن النفسي والدافع إلى الإنجاز لدى المراهقين, حيث بين هميري 116026 ]١7[‏ أن 
هناك استعدادًا للقلق بحسب ترتيب الطفل في الأسرة. فوجد أن الاستعداد للقلق عند 
المراهقين الآخرين في أسرهم أعلى منه عند المراهقين الأوائل. ويتفق معه في هذه النتيجة 
براون وغراي 613 380 8:05 [71] . أما بالنسبة للدراسة الحالية. فقد يرجع السبب إلى 
أن أفراد العينة في العطلة الصيفية ولا يوجد تأثير مباشر من الأسرة على الفرد في هذه الفترة . 


التوا:.ن النفسي لطلاب وطالبات المرحلتين الإعدادية والثانوية -34 


توصيات الدراسة 

تشير الدراسة الحالية إلى جملة من النتائج ذات القيمة التطبيقية والنظرية التي قد 
تنعكس بصفة خاصة على تطوير عمليات الإرشاد والتوجيه النفسي والتعليمي في المرحلتين 
الإعدادية والثانوية. منها: 

١‏ - ضرورة بناء مقاييس تقيس التوازن النفسي لدى المراهقين من أجل الإسهام في 
دقة التوجيه أو الإرشاد النفسي والتربوي . وأن تكون هذه المقاييس مفيدة ومنتظمة وشاملة 
للتأكد من نحقيق أهداف الإرشاد النفسي في المراحل التعليمية العليا من التعليم العام . 
حيث بينت النتائج ضعف العلاقة بين الدافع للإنجاز والتوازن النفسي . 

؟ - مساعدة المراهقين على تحقيق التوازن النفسي وذلك برفع دافعيتهم إلى الإنجاز 
والتقليل من قلق الاختبارات وتنمية الاتجاه الإيجابي نحو الذات ورفع مستوى التحصيل 
الدراسي لديهم. وذلك بعدم التهويل من الامتحانات. 

” - التركيز على رضا المراهقين عن أنفسهم ودراستهم والتي تسهم بشكل فعال في 
رفع مستوى التوازن النفسي لدهم من انعدام التوازن إلى مستوى التوازن الجيد والمستقر. 
خاصة أثناء الاختبارات والامتحانات المدرسية. وذلك بإتاحة فرصة الاختيار أمامهم . 

4 - استمرارية التعاون بين البيت والمدرسة, ويمكن لوسائل الإعلام أن تأخذ دورها 
في هذا المجال من خلال برامج تتعلق بالأسرة ومشكلات الأبناء المراهقين . 
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المنغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الأطفال في سوريا: بحث ميداني 
ف العلاقة بين الطفل والتلفزيون في محافظة درعا 


على أسعد وطفة 
أستاذ مساعد , كلية التربية» جامعة دمشق. 


دمشق . سوريا 


ملخص البحث. أجريت الدراسة في محافظة درعا (جنوب سوريا) في صيف ٠146م‏ على عينة من أطفال 
المرحلة الابتدائية بلغت 076 من تلامذة الصف الخامس الابتدائي الذين تراوحت أعمارهم بين العاشرة 
والثانية عشرة من العمر. وقد بلغت نسبة الإناث في العينة 1١,16‏ 4/ مقابل 9/4 08/ للذكور. 

هدفت هذه الدراسة إلى تقصى العلاقة القائمة بين التلفزيون والأطفال عبر أربعة محاور أساسية 
هي : ١‏ مدة المشاهدة؛ ؟- البرامج المفضلة؛ * وعي الأباء بالجوانب التريوية للتلفزيون ١‏ 4- المقارنة بين 
الدور التربوي للمدرسة بالمقارنة مع هذا للتلفزيون وذلك عبر مواقف التلاميذ من كليهما. 

وخرجت الدراسة بنتائج مهمة نذكر منها: 

يعطى الأطفال أفراد العينة للمدرسة أهمية خاصة حيث تحتل المدرسة أولوية تفضيلهم بالقيا 
إلى التلفزيون . 

هناك شريحة واسعة من الأسر التى لا تمارس أيا من عمليات ترشيد الاستهلاك الإعلامي 
التلفزيوني وتترك لأطفالها الحبل على الغارب في مشاهدة الأفلام غير المخصصة هم. وبالإضافة إلى ذلك 
فإن أفراد هذه الأسر لا يوجهون أطفاهم إلى مشاهدة أي من البرامج التعليمية أو العلمية. 

على مستوى العلاقة الزمنية بين الأطفال والتلفزيون تشير الدراسة إلى أهمية الفترة الزمنية التي 
يقضيها الأطفال أمام الشاشة الصغيرة. وتبين النتائج أن الأطفال يقضون عشر ساعات ونصف وسطيًا في 
الأسبوع في مشاهدة التلفزيون أثناء العام الدراسي. ولكن هذه الفترة الزمنية تتضاعف أثناء العطلة 
المدرسية حيث يقضى الأطفال 7١‏ ساعة وسطيًا في مشاهدته . 


لحف 


م علي أسعد وطفة 


تحتل الأفلام المنحركة المستوردة والتي تتسم بطابع العنف أولوية اهتهام الأطفال ويلاحظ ندرة 
البرامج التعليمية والعلمية التي وردت في إجابات الأطفال. 

وانتهت الدراسة إلى تشكيل مجموعة من التوصيات المهمة التي تؤكد في مجموعها على أهمية حماية 
الطفولة من الآثار الضارة لمشاهدة برامج الكبار ومن تخاطر المشاهدة الزمنية الطويلة للتلفزيون وإلى ضرورة 
ترشيد الاستهلاك التلفزيوني عبر تطوير مستوى وعي الآباء التربوي الخاص بإدراك الحوانب السلبية 
والإيجابية التي يتركها التلفزيون على عقول الناشئة . 


.١‏ مقدمة مقدمة 
شكلت العلاقة بين الأطفال والتلفزيون محورًا أساسيًا من محاور البحث العلمي على 
المستوى التربوي خلال العقود الأخيرة من العصر الذي نعيش فيه . فالتلفزيون ينافس اليوم 
كلا من المدرسة والأسرة في عملية التنشئة الاجتاعية. وأدى ذلك إلى إثارة اهتهام المفكرين 
وحاوفهم من الآثار السلبية المحتملة التي يمكن أن يتركها التلفزيون على حياة الأطفال 
النفسية والاجتماعية . وتجلى هذا الاهتمام في نمو سريع كنا وكيفًا في الأبحاث التي تناولت 
جوانب العلاقة بين الطفولة والتلفزيون. وخاصة هذه التي تتناول أطراف العلاقة القائمة 
بين الأسرة والمدرسة والتلفزيون في تنشئة الأطفال وتلك التي تتناول الآثار السلبية والإيجابية 
التي يتركها التلفزيون على عقول الناشئة وصحتهم النفسية . 

لقد شكلت البرامج التلفزيونية التي توجه إلى الأطفال ومدى انسجام هذه البرامج 
مع طبيعة نموهم النفسي ونمط القيم التربوية الي تشتمل عليهاء موضوعا مهما من 
موضوعات البحث في مجال التربية والأعلام. حيث بدأت هذه الدراسات تركز على دراسة 
طبيعة العلاقة القائمة بين الأطفال والبرامج التلفزيونية المعروضة على الشاشة الصغيرة. 
وخاصة الفترة الزمنية الطويلة التي يقضيها الأطفال وراء الشاشة الصغيرة والتي يمكها أن 
تؤكر على نموهم النفسي والاجتماعي. وذلك لأن الفترة الزمنية الطويلة التي يقضيها 
الأطفال في مشاهدة التلفزيون. غالبا ما تكون على حساب جملة من الأنشطة والفعاليات 
التربوية والاجتاعية الضرورية لنمو الأطفال التربوي . 

وني إطار ذلك كله أصبحت العلاقة بين الطفل والتلفزيون. في مختلف اتجاهاتهاء 
إحدى الموضوعات التربوية الإعلامية الى تطرح نفسها على الباحثين والدارسين في أقطار 
العالم وبلدانه . 


المتعيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عد الاطفال .. لوك 


؟. مشكلة البحث 

تشير الملاحظات الأولية في سورياء كما هو الحال في بلدان أخرى, إلى وجود ا تجاهات 
أسرية متباينة من وظيفة التلفزيون ودوره التربوي وتتأرجح هذه المواقف بين القبول والرفض 
للدور التربوي الذي يؤديه التلفزيون في حياة الأطفال. 

فالتلفزيون. كما يعتقد بعض الأفراد. يشبع الأطفال بأفكار وا تجاهات قد تتناقض 
إلى حد كبير مع ما هو سائد من قيم في إطار الوسط الاجتماعي الذي يعيش فيه الأطفال. 
فالأطفال يشاهدون أفلام الكبار وأفلام السهرة ويخرجون على دائرة ما هو خصص هم ومن 
شأن ذلك أن يطرح إشكالية تربوية بالغة الأهمية والخطورة. وكل ما سبق يقع في إطار 
العلاقة التربوية التي تصل الطفل بأسرته ومدرسته وشاشته الصغيرة. 


©. الأسئلة التي يجيب عنها البحث 

يسعى البحث للاجابة عن الأسئلة التالية : 

أولا : ما درجة تعلق الأطفال بالمدرسة بالمقارنة مع التلفزيون؟ وهل هناك من تباين 
في الموقف متها وفمًا لمتخير لجنس ؟ 

ثانيّا: كيف يوجه الآباء سلوك أطفالهم نحو التلفزيون؟ وهل هناك من تباين ذي 
دلالة إحصائية في مواقف الآباء الخاصة بتنظيم وقت وشروط المشاهدة التلفزيونية عند 
أطفالهم وفقًا لمتغير الجنس؟ 

ثالنًا: ما الفترة الزمنية التقريبية التى يقضيها أطفال العينة في مشاهدة التلفزيون أثناء 
المطلة المدرسية وخارجها؟ هل غناك من فروق دالة إحصائيًا بين الإناث والذكور في الفترة 
الزمنية التي يقضيها كل منبها في مشاهدة التلفزيون؟ 

رابعًا: ما نوع البرامج والأفلام التي تستهوي الأطفال وتنال إعجابهم وهل هناك من 
تباين ذي دلالة إحصائية وفقا لمتغير الجنس؟ 


؛. الدراسات السابقة 
١‏ , ؛. تعد دراسة هيلد. ت . هيملويت (التلفزيون والطفل) من الدراسات الجيدة 


1 على أسعد وطفة 


بلغت 477 من الأطفال البريطانيين الذين تتراوح أعمارهم بين العاشرة والرابعة عشرة من 
العمر. وقد تناولت الدراسة قضايا متعددة جدًا حول مسألة العلاقة بين الطفل والتلفزيون. 
ومن النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة : أن الأطفال الذين لا يشاهدون التلفزيون 
يفوقون الأطفال المشاهدين في مستوى الأداء المدرسي, وأن الأطفال يشاهدون التلفزيون 
من 1 إلى ١6‏ ساعة أسبوعيّا وأن أكثرية الأطفال يشاهدون التلفزيون في المساء مع ذوهم 
وتبين الدراسة ضعف مراقبة الآباء وتوجيههم فيا يتعلق بمشاهدة أطفاهم لبرامج التلفزيون 
1 ص"5ة]. 

؟ , ؛. وصدفت الدراسة التي أجراها برادلي كرين برج ع,ء8 م0:66 ر916ة:8 إلى 
استجلاء العلاقة بين مشاهدة الأطفال للبرامج التلفزيونية (الموجهة إلى الأسرة) وفكرتهم عن 
الدور الذي يجب أن تقوم به الأسرة. ولقد تم تحليل البرامج المعنية واتجاهات الأطفال 
ومستوى إدراكهم . وبالتالي طبيعة إدراك الآباء وأفكار الأطفال التي تتعلق بالأسرة . وبينت 
هذه الدراسة أن الأطفال يستطيعون تعلم أناط سلوكية عبر مشاهدتهم لناذج سلوكية تظهر 
على الشاشة وذلك دون تدخل مباشر. وبينت أيضا أنهم يستطيعون تمثيل القيم ويتقمصون 
شخصيات عبر عمليات تعزيزية [؟]. 

*, ؛ . وتجدر الإشارة إلى دراسة أتكان 5ه الي أجريت في ربيع عام 1410/9 على 
عينة تتكون من ١‏ أطفال أمريكيين تتراوح أعمارهم بين ٠١-4‏ سنوات لمعرقة العلاقة بين 
مستوى المعارف السياسية ومدى إقبال الأطفال على المشاهدة. حيث أجريت المقارنة بين 
مستوى معارفهم السياسية ومدى إقبالهم على مشاهدة الأخبار التلفزيونية . ولقد بينت نتائج 
الدراسة ما يل : 

١‏ - تزداد المعارف السياسية عند الأطفال الذين يشاهدون الأخبار التلفزيونية وذلك 
مع تقادم أعمارهم (الأطفال في عمر العاشرة كانوا أكثر معرفة بالسياسة من الأطفال الذين 
يقعون في عمر التاسعة) . 

؟ ‏ الأطفال الذين يشاهدون على الأغلب الأخبار نالوا معدلات أكير في درجة 
معرفتهم السياسية /51١(‏ مقابل 44/) []. 

5, ؛ . وتعد دراسة ويلير شرام عام ١451‏ من الدراسات العالمية المهمة التى تناولت 
مسألة العلاقة بين الطفولة والتلفزيون. وذلك بعتوان «التلفزيون وأثره في حياة أطفالنا. » 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الأطفال. . . بذكا 


وقد تناولت هذه الدراسة عينة واسعة جدًا من الأطفال بلغت )50٠00(‏ طفل تراوحت 
أعارهم بين الثشالثة والسادسة من العمر. وهى دراسة طولانية امتدت على مدى ثلاث 
سنوات وتناولت مناطق في الولايات المتحدة الأمريكية وفي كندا. ومن النتائج التي أبرزتها 
هذه الدراسة وجود علافة سلبية عالية بين النجاح المدرسي والمدة الطويلة لمشاهدة 
التلفزيون. كما أبرزت الدراسة أهمية الأوضاع الاجتماعية المحيطة بالأطفال في زيادة إقبال 
الأطفال على مشاهدة التلفزيون [4]. 

© . هدفت دراسة سعد عبد ال رحمن [8] التي أجريت على عينة قوامها ٠٠١‏ من 
طلاب وطالبات المدارس المتوسطة بالكويتب خلال عام 1917م, إلى التعرف على دور 
التلفزيون في حياة طفل المدرسة المتوسطة في الكويت. تراوحت أعمار الأطفال أفراد العينة 
بين ٠١‏ و 1# سنة وبلغت نسبة الإناث في العينة 87/. وقد بينت الدراسة ما يلي: غالبية 
الأطفال يفضلون مشاهدة التلفزيون بين السابعة والتاسعة مساء. 4 / من أولياء الأطفال 
يمنعون أطفالهم من مشاهدة بعض البرامج ويتعرض الإناث إلى التدخل أكثر من الذكور 
(5,/ا#/ مقابل ؛ 0/7٠,‏ . أهم الأشياء التي استفادها الأطفال من التلفزيون هي تنمية 
المعلومات العامة /الا/. وزيادة المعلومات الدينية 2/5178 وتقوية اللغة الأجنبية 
/ا, ”4 /. واكتساب هوايات جديدة 4,4 7/. 

5,. وتجدر الإشارة إلى دراسة ناهد رمزي (عام ١191م)‏ في مصر [5]. وهي 
دراسة ميدانية باستخدام صحف استبانة بالمقابلة مع عينة قوامها ١775‏ مبحوثًا من تلاميذ 
وتلميذات المدارس الابتدائية والإعدادية. 5١‏ منهم عينة تجريبية (يشاهدون التلفزيون) 
و57 عينة ضابطة (لا يشاهدون التلفزيون), بالإإضافة إلى أسرة من أسر المشاهدين 
وذلك في محافظات القاهرة والحيزة والإسكندرية بمصر عام ١1917م.‏ ومن النتائج التي 
توصلت إليها هذه الدراسة : 

يشاهد الأطفال المبحوثون التلفزيون أيام الدراسة أقل من ساعة ترتفع أيام 
الإجازات إلى حمس ساعات . ويشاهده 9974/ منهم مع آخرين» وبلغت نسبة من 
يشاهد البرامج التعليمية 58 , 51/ وأن 57 ,88/ من مشاهديها يستفيدون منها في البرامج 
الدراسية . ويرى /ا6 85/ بعض الناظر المخيفة على الشاشة . 

,4 . وفي سوريا تجدر الإشارة إلى دراسة أمل دكاك عام 19848١م.‏ أبرزت هذه 


1 علي أسعد وطفة 


الدراسة عددًا كبيرا من النتائج المهمة وبينت وجود هوة كبيرة بين مضامين البرامج التلفزيونية 
المقدمة والقيم التربوية المطروحة في سوريا. وقد أشارت الباحثة إلى تناقض القيم والبرامج 
المستوردة مع الأهداف التربوية المحددة في استراتيجية القطر على المستوى التربوي. كما 
بينت الدراسة أن البرامج التي يقدمها التلفزيون السوري لا تتناسب تربويا مع مستوى نمو 
الأطفال معرفيًا ونفسيا وذلك لما تتضمنه من عنف وإثارة وتعارض مع القيم الاجتماعية 
السائدة في المجتمع السوري [7]. 


ه. منيج البحث وأداته 

يجري البحث وفقًا لمتبج البحث الميداني وخطواته الأساسية. وذلك بمساعدة استبانة 
توزع على عينة محددة من الأطفال. وقد تم اعتماد الإإحصاء الوصفي والاستدلالي في تحليل 
معطيات الدراسة الميدانية . 


١‏ , 6 . استبانة البحث 

تضمنت استبانة البحث سبعة عشر سؤالا تدور حول العلاقة بين التلفزيون 
والأطقال. وقد أعدت من أجل الإجابة عن أسئلة البحث ومن أجل تحديد مواقف الأطفال 
من التلفزيون والمدرسة ومن دور التلفزيون التعليمي . ومن أجل استطلاع مستوى الوعي 
التربوي عند ذوي الأطفال أفراد العينة. وقد تم عرض استبانة البحث على لجنة من 
المحكمين في كلية التربية في جامعة دمشق لضمان قدرتها على استطلاع ما تسعى لقياسه . 
وتم تعديل الاستبانة وفقا لملاحظات المحكمين وإعادة صياغة بعض البنود وإسقاط بعضها 
الآخر للصعوبة والتكرار ومن ثم تعديل بعض الأسئلة بها ينسجم مع توجهات البحث وبا 
يحقق أغراضه . 


"',ه. حدود الدراسة 
منطقة الدراسة لوجود معسكرات طلائع البعث التربوية في المنطقة المعنية حيث يتجمع 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الأطفال. . . ”> 


وقد أجري البحث في أب من صيف عام ٠19494م,‏ أي في الموعد الذي تبدأ فيه 
المعسكرات الصيفية للأطفال في سورياء وقد استمرت إجراءات البحث طيلة خمسة عشر 
يوماء وذلك بمساعدة فريق كبير من طلاب الدراسات العليا وطلاب الإجازة الذين دربوا 
على تحقيق التواصل مع الأطفال وملء الاستبانة عن طريق مساعدة الطفل في تدوين 
المعلومات . 


*, 6 . عينة البحث 

أجري البحث بطريقة المسح الشامل للأطفال الذين التحقوا بالمحسكرات الصيفية 
الى تنظمها منظمة طلائع البعث في درعا (زيزون) في صيف عام ٠144م‏ . وتتراوح أعمار 
الأطفال المدروسين بين العاشرة والثانية عشرة من العمر وهم تلامذة الصف الخامس 
الابتدائي . بلغ مجموع عدد الأطفال الذين التحقوا بالمعسكر 589 طفلاً وهم من أطفال 
محافظة درعا حكما. تم استجواب 445 طفلا من مجموع الأطفال الموجودين في المعسكر 
والذين تملك أسرهم جهاز تلفزيون. وبلغ عدد الأطفال الإناث في العينة 1١84‏ بنسبة 
66 مقابل 517 من الأطفال الذكور وبنسبة 88719/4/. بلغ عدد الأطفال الذين 
يشكلون المجتمع الأصلي للعينة وهم الأطفال المسجلون في الصفين الخامس والسادس 
والذين تتراوح أعمارهم بين العاشرة والحادية عشرة من العمر وفمًا لمعطيات المكتب المركزي 
للإحصاء في درعا ١516٠‏ طفلاء وبالقياس بلغت نسبة العينة 4/ من مجموع الأطفال 
الذين يقعون في إطار هذه الفئة العمرية في المنطقة . 


#4رةٌ. إجراءات منبحية 

أولا: تم استعراض نتائج كل مجموعة من الأسئلة على حدة حيث عرضت النتائج 
الكلية وبعد ذلك حددت دلالة الفروق بين الحنسين. 

ثانيًا: اعتمسد البحث على مقياسمي تحليل التباين ع6هوتة؟/ 4ه ؤزؤنزاه2 الخاص 
بالإحصائي ءطا2.5.5 , وصياغته هي (ف) - [ع 7١١/ع‏ ؟١١].‏ حيث تعني ع ١.7‏ 
التباين التقديري للمجتمع الأول بينها تعني ع ١.”‏ التباين التقديري للمجتمع الثاني [8. 
ص١87].‏ وتتضح خطوات حساب معامل «ف» في جداول تحليل التباين المثبتة في هذه 


4 عل أسعد وطفة 


ومن أجل قياس دلالة الفروق الإحصائية تم الاعتماد أيضًا على مقياس كاي" 
1-31 وصيغته هي كاي" - مجموع ز(ت وات ع" / ت م. وبالتعويضات وع- 
الواقعة المشاهدة 5ءعء7عنوء؟ لعر2ع005 .ات ام - التكرارات المتوقعة -«عناوع2؟ 0ع1ءعماء 
وءك . وهذه هى الصيغة العامة الحساب كاي" [48.: ص 454 ]. وذلك لقياس دلالة الفروق 
الإحصائية لإجابات أفراد العينة. وقد دونت قيمة كاي' المحسوبة في نهاية كل جدول 
بالمقارنة مع قيمة كاي" المجدولة وفقا لدرجات الحرية الحاصلة ومستوى دلالة .٠,٠©‏ 


". نتائج الدراسة 


١‏ المفاضلة بين التلفزيون والمدرسة عند الأطفال 

بعد استبعاد الأطفال الذين لا تملك أسرهم أجهزة تلفزيونية ومن أجل تحديد 
اتججاهات الأطفال نحو التلفزيون من جهة واتجاهاتهم نحو المدرسة من جهة أخرى ثم 
المقارنة بين الطرفين. اشتملت استبانة البحث في طليعتها على ثلاثة من الأسئلة وهى : 

١-هل‏ تحب التلفزيون؟ ١‏ 

؟ ‏ هل تحب المدرسة؟ 

* - أيهها تحب أكثر المدرسة أم التلفزيون؟ 

وقد تم استبعاد الأطفال الذين لا تملك أسرهم أجهزة تلفزيونية وهم في كل الأحوال 
ندرة. وتسعى هذه الأسئلة إلى تحديد مواقف الأطفال من المدرسة ومن التلفزيون من جهة. 
وإلى المقارنة بين مواقفهم هذه من المؤسستين من جهة أخرى. ويضاف إلى ذلك كله أن 
تحديد طبيعة العلاقة بين هذه الأطراف يشكل منطلقا تمهيديا لدراسة الحوانب الأخرى في 
مسالة بحثنا. 

0١‏ يستعرض جدول رقم ١‏ إجابات الأطفال عن السؤال الأول وهو: هل 
تحب مشاهدة التلفزيون؟ حيث أعلن ‏ 8 من الأطفال أنهم يحبون التلفزيون كثيرا 
مقابل © , ه5/ من الأطفال الأذين أعلنوا أنهم يحبونه قليلاء ولم يعلن أحد من الأطفال أنه 


لا يحب التلفزيون. ويعني ذلك أن التلفزيون يحتل مكانة مهمة في حياة الأطفال وهذا ما 
تؤكده أكثر الدراسات الحارية في هذا الميدان. 


المنغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الاطفال. . لذدنا 


جدول رقم .١‏ توزع إجابات الأطفال عن السؤال رقم ١‏ ونصه: هل تحب التلفزيون؟ 


قليلا / كتير / لا جموع / 
ذكور 1 لول 55 36> 
1 كراه ارمع 1 
إناث 37 1١‏ ب 141١‏ 
1 كن و ع 
مجموع للك 5454١ 5 "1١‏ 
1 #ره4 5,؛2 لل 


قيمة كا' المحسوية: 87 ,© دالة إحصائيا. 
قيمة كا" الحدولية: ",8141١‏ لدرجة حرية واحدة ومعنوية .٠, ٠8‏ 


وتشير نتائج كا" إلى وجود فروق دالة إحصائيًا بين الذكور والإناث (بلغت قيمة كا” 
المحسوبة 0,7. وهي أكبر من قيمتها الحدولية البالغة 88," لدرجة حرية واحدة 
ومستوى دلالة .)٠ , ٠8‏ وتعود هذه الفروق القائمة بين الذكور والإناث إلى وجود علاقة 
قوية جدًا بين الإناث والتلفزيون وذلك بالقياس إلى الذكور. حيث أعلن ,51/ من 
الإناث تعلقهن الشديد بالتلفزيون. وذلك مقابل 5 ,58/ عند الأطفال الذكور. وتعود 
هذه الفروق القائمة بين الجنسين إلى أن الأطفال الذكور أكثر اتصالاً بالعالم الخارجي من 
الإناث. حيث يمثل التلفزيون بالنسبة للإناث نافذة تصلهن بالعالم الخارجي وذلك في 
أغلب المجتمعات التقليدية. حيث تلح الثقافة التقليدية على أهمية الربط بين الإناث 
والمنزل بين) تؤكد للذكور أهمية الفعل الخارجي . 

السؤال الثاني: هل تحب المدرسة؟ تم توزيع إجابات الأطفال على هذا 
السؤال في جدول رقم ” . 

أعلن /٠7٠١‏ من الأطفال حبهم الشديد للمدرسة مقابل 4, 9؟/ من الأطفال الذين 


يحبونها قليلاً. ولم يعلن أحد من الأطفال أنه لا يحب المدرسة. وتشير هذه النتيجة بشكل 
مسبق إلى مكانة عالية للمدرسة بالقياس إلى التلفزيون في نفوس الأطفال. وذلك حين 


320 عل أسعد وطفة 


جدول رقم 7. توزع إجابات الأطفال عن السؤال رقم ؟ ونصه: هل تحب المدرسة؟ 


تلبلا / كثيرا 1 لا جموع 1 
ذكور م١١‏ حال - يفنا 
/ لاه /4 دسك ١‏ 
إناث 14 جل - 14 
/ اا شيف ١‏ 
بجموع فل لي - 5-5 
0 الى لك ' 


قيمة كا" المحسوية: 4,78 غير دالة إحصائيا . 
قيمة كا" الحدولية: 6,89 لدرجة حرية واحدة ومعنوية .٠ , ٠8‏ 
تقارن معطيات هذا السؤال مع معطبات السؤال الأول (حب الأطفال للتلفزيون) . 

وكا هو الحال في السؤال السابق تشير نتائج كا" إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين 
موقف الإناث والذكور من المدرسة حيث بلغ كا" المحسوبة © 4. وهي أكبر من قيمتها 
الجدولية البالغة 88, *. وذلك لدرجة حرية واحدة ودلالة في مستوى .٠ , ٠8‏ وتعود هذه 
الفروق الإحصائية إلى تعلق أكبر للإناث بالمدرسة وذلك بالقياس إلى الأطفال الذكور: لقد 
أعلن من الأطفال الإناث حبهم الشديد للمدرسة وذلك مقابل 47 ,؟87/ من 
الأطفال الذكور. 

والسؤال الذي يطرح نفسه هنا ما المكانة إلتي يحتلها كل من التلفزيون والمدرسة في 
سلم تفضيل الأطفال. ولتحديد ذلك على المستوى الإحصائي تضمنت استبانة البحث 
السؤال الثالث ونصه على الشكل التالي: أمهها تحب أكثر المدرسة أم التلفزيون؟ 

“ار وفي جدول رقم *” وزعت إجابات الأطفال عن هذا السؤال وفمًا لمنفيري 
الجنس . ويشير الجدول المعني إلى المكانة العالية التي تحتلها المدرسة بالقياس إلى التلفزيون 
في عالم الأطفال المستفتين: لقد أعلن 1 من الأطفال تفضيلهم للمدرسة على 
التلفزيون. وذلك مقابل 6 من الأطفال الذين أعلنوا أولوية التلفزيون على المدرسة . 
وتشير المقارنة بين إجابات الجنسين إلى فروق دالة إحصائيا بين الجنسين (انظر جدول رقم 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الأطفال. . . 14" 


*) ويرجع ذلك إلى تفضيل الإناث للمدرسة وذلك بالمقارنة مع الذكور: أبدى 96,9/ 
من الإناث تفضيلهن المدرسة على التلفزيون مقابل 58 , 4٠‏ عند الذكور. 


جدول رقم *. توزع إجابات الأطفال عن الؤال رقم * ونصه : أيبها تحب أكثر المدرسة أم التلفزيون؟ 


المدرسة 7 التلفزيون 7 جموع / 
ذكور تضرف 14> 1 
1 مهر٠ة‏ اذرة ١‏ 
إناث هذا 7 ١‏ 
1 #ؤرهة4ة ا ل 
جموع كن لفن وفك 
1 اا وك ٠66‏ 


قيمة كا" المحسوبة : هلا, 8لا لدرجة حرية واحدة. 
قيمة كا" الجدولية: /641 , ٠١‏ لدرجة حرية واحدة ومعنوية .٠, ٠٠08©‏ 
النتيجة : توجد فروق دالة في متوى .٠,٠٠#‏ 


85 نخلاصة: تشير نتائج السؤال الأول والثاني والئالث إلى ما يلي : 
غالبية الأطفال تحب المدرسة وغالبيتهم تحب التلفزيون. 

الإناث أكثر تعلقا بالمدرسة والتلفزيون من الذكور. 

- غالبية الأطفال أفراد العينة تفضل المادرسة على التلفزيون . 

- الإناث أكثر تفضيلاً للمدرسة من التلفزيون وذلك بالقياس إلى الذكور. 


ا مواقف الأطفال من الدور التعليمي والتربوي للتلفزيون بالمقارنة مع المدرسة 
من أجل استفتاء اراء الأطفال عن دور التلفزيون التعليمي والتربوي بالقياس إلى 
المدرسة تضمنت استبانة البحث ثلاثة أسئلة (السؤال 4» 5 )١‏ وهي على التوالي : 
4 - هل تشعر أنك تتعلم من التلفزيون؟ 
ه هل تتعلم من التلفزيون أشياء لا تتعلمها في المدرسة؟ 
5 هل تشعر أن التلفزيون أكثر فائدة من المدرسة؟ 


١‏ عل أسعد وطفة 


0 رت_نتائج السؤال الرابع 

هل تشعر أنك تتعلم من التلفزيون؟ تضمن جدول رقم 4 توزع إجابات الأطفال 
وفمًا لتغير الجنس . أجاب ؛ , 4#/ من الأطفال أنهم يتعلمون كثيرا من التلفزيون» وأعلن 
,67 منهم أنهم يتعلمون منه قليلاً. وعلى خلاف ذلك أبدى 88 ,8/ أنهم لا يتعلمون 
أبرًا من التلفزيون. وتشير نتائج كا" إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين إجابات الأطفال 
وفقًا لمتغير الجنس (انظر جدول رقم 4). 


جدول رقم 4. توزع إجابات الأطفال عن السؤال الرابع ونصه : هل تشعر أنك تتعلم من التلفزيون؟ 


قلبلا/ كبرا / ١‏ بجموع + 
دكور 1١ ١١ 1١5١‏ ذه 
1 رن 4 4 ١‏ 
إناث 7 3 0 مها 
/ قرنهة مره ارم ١‏ 
جموع ف ما 15 لَك 
1 ون 1*5 ةب لال 


قيمة كا" المحسوية: ١لا‏ , ٠‏ : غير دالة إحصائيا . 
قيمة كا" الجدولية: 8,44١‏ لدرجتي حرية ومعنوية ,٠,٠8‏ 


5 ,. نتائج السؤال الخامس 

ونصه: هل تتعلم من التلفزيون أشياء لا تتعلمها في المدرسة؟ 

تم توزيع إجابات الأطفال في جدول رقم © وفمًا لمنغير الجنس . ويشير ذلك الجدول 
إلى أن 4 /51١,‏ من أفراد العينة يؤكدون أنهم يتعلمون من التلفزيون أشياء لا تنيحها لهم 
المدرسة. وذلك مقابل 8,5”/ الذين يرفضون هذه المقولة . 

وتشير نتائج كا" إلى وجود فروق دالة إحصائيًا بين الجنسين في الإجابة عن السؤال 
الخامس (انظر جدول رقم 5). لقد أبدى 71,7 من الإناث أبن يتعلمن من التلفزيون 
ل لا نتيحها لفن المدرسة وذلك مقابل 4 , 65/ من مجموع الأطفال الذكور. 


المتغبرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الأطفال. . . 54١‏ 


جدول رقم 4. توزع إجابات الأطفال عن السؤال الخامس ونصه: هل تتعلم من التلفزيون أشياء لا 


تتعلمها في المدرسة؟ 

قليلا / كثيرا / لا جموع 1 

ذكور يفن آ6 يقفا 
1 لشن 1 1 

إناث اام و فل 
١ /‏ “رالا 4" 8" ٠١‏ 

مجموع قف 14١‏ 1 يننا 
1 115" 8 . 1 


قيمة كا" المحسوبة: 55" ,/ا. 
قيمة كا' الحدولية: 5,58 لدرجة حرية واحدة ومعنوية ٠1١‏ ر٠.‏ 
النتيجة : توجد فروق دالة في مستوى .٠,٠1١‏ 


*,؟, *. السؤال السادس 

ونصه: هل تشعر أن التلفزيون أكثر فائدة من المدرسة؟ 

عرضت نتائج هذا السؤال في جدول رقم 5. وتبين أن أكثرية الأطفال قد أعلنوا أن 
المدرسة أكثر فائدة من التلفزيون. حيث أعلن 88,1/ من أفراد العينة أن المدرسة أكثر 
فائدة من التلفزيون. وذلك مقابل /١١,‏ من الأطفال الذين أعلنوا أن التلفزيون أكثر 
فائدة من المدرسة . 

وتشير نتائج كا" إلى انعدام الفروق الدالة إحصائيًا بين الجنسين (انظر جدول رقم 
.)١‏ حيث يؤكد أفراد العينة على أولوية المدرسة وأهميتها وفائدتها وذلك بالقياس إلى 
التلفزيون. ويعنى ذلك أن الأطفال يدركون الأهمية التربوية والتعليمية للمدرسة بالقياس 
إلى التلفزيون. وهذا ما تؤكده الفيم الثقافية السائدة في المجتمع السوري في المرحلة 
الراهنة . 


لف علي أسعد وطفة 


جدول رقم 2 توزيع إجابات الأطفال عن السؤال السادس ونصه: هل تشعر أن التلفزيون أكثر فائدة 


من المدرسة؟ 
قلا 1 كيرا / لا مجموع || / 
ذكور ا اللا ازغرفا 
1 ا 4مم ١‏ 1 
إناث 0 ١1‏ دا 
1 لديل ارقم : 0 
جموع 31- 4 ٠.‏ شونا 
1 كله لك 1 لال 
قيمة كا" المحسوبة: .٠,٠8‏ 


قيمة كا" الحدولية: 0,45١‏ لدرجة حرية واحدة ومعنوية .٠, ٠©‏ 
النتيجة : لا توجد فروق دالة إحصائيا في مستوى .٠ ٠6‏ 


. تدخل الآباء في سلوك أبنائهم تجاه مشاهدة التلفزيون 

لقياس مستوى ترشيد الاستهلاك التلفزيوني عند الأطفال تضمنت استبانة البحث 
سبعة من المؤشرات أو الأسئلة وقد وردت في استمارة البحث على الشكل التالي: 

/ هل يمنعك أهلك من مشاهدة التلفزيون أثناء العام الدرابى؟ 

4 - هل يمنعك أهلك من مشاهدة أفلام الكبار؟ ْ 

9 هل يمنعك أهلك من مشاهدة أفلام السهرة؟ 

٠‏ هل تشاهد أفلام السهرة؟ 

١١‏ هل يمنعك ذووك من مشاهدة بعض الأفلام التلفزيونية؟ 

١‏ هل ينصحك أهلك بمشاهدة بعض البرامج التلفزيونية؟ 

١‏ هل ينصحك أهملك بمشاهدة بعض البرامج التعليمية؟ 


١‏ . السؤال السابع 


هل يمنعك أهلك من مشاهدة التلفزيون أثناء العام الدراسي؟ يستعرض جدول رقم 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الاطفال ينذا 


/ا معطيات هذا السؤال وفقًا لجنس الأطفال والمستوى التعليمي لذويهم. ويشير الجدول 

المذكور إلى أن 5 , 74/ من الأطفال يمنعون من مشاهدته أثناء العام الدراسى وذلك مقابل 

ه, *”/ من الأطفال الذين أعلنوا أنهم لا يمنعون من مشاهدته. وتشير نتائج كا" إلى 

انعدام وجود الفروق الدالة إحصائيًا بين الجنسين. 

جدول رقم 0. توزع إجابات الأطفال عن السؤال الابع ونصه: هل يمنعك ذووك من مشاهدة 
التلفزيون أثناء العام الدارسي؟ 


ذكور يفن 41 الى 
1 1" لحرا" 000. 1 
جموع لف ١64‏ 37 ارضف 
1 514164 برس الحدل حكن 


قيمة كا" المحسوبة: 47 ,8 : لا توجد فروق دالة احصائيا. 
قيمة كا" الحدولية : 0 لدرجتي حرية ومعنوية .٠,6©‏ 

وهذا يشير من حيث المبدأ إلى ارتفاع مستوى الوعي التربوي الإعلامي عند ذوي 
الأطفال وذلك بشكل عام وهذه النتيجة سوف تدرس على ضوء النتائج التفصيلية اللاحقة . 


"١‏ . السؤال الثامن 

هل يمنعك أهلك من مشاهدة أفلام الكبار؟ عرضت نتائج هذا السؤال في جدول 
رقم م حسب الجنس . ويبين الجدول المذكور أن 6 من مجموع الأطفال يمنعون من 
مشاهدة أفلام الكبار مقابل 54,4/ من الأطفال الذين لا يواجهون اعتراضا على 
مشاهدتهم لأفلام الكبار. وتشير نتائج كا" إلى غياب الفروق الدالة إحصائيا بين الجنسين. 
ونتائج السؤال رقم (8) لا تتناقض مع نتائج السؤال رقم (7) بل تفسرها: لقد أعلن 
6 من الأطفال أنهم يمنعون من مشاهدة التلفزيون أثناء العام الدراسبي وهي نسبة 
أكبر بكثير من نسبة الأطفال الذين أعلنوا أخهم يمنعون من مشاهدة أفلام الكبار والبالغة 
241 


44" علي أسعد رطفة 


جدول رقم 8. توزع إجابات الأطفال عن السؤال الثامن ونصه : هل يمنعك ذووك من مشاهدة أفلام 
الكبار؟ 


نعم |  /‏ لاا / أحيانا / الميجب 720 مجموع | / 


ذكور م لحيل 5 07 كف 

/ لفكي 1 خا ل ١‏ 
إناث 44 لف 0 - 14 

1 4 قاض لك ا ل 
بجموع قف يفن 1 9 14 

1 رقا كنا م لف 0 


قيمة كا" المحسوية: ٠ , ١54‏ لا توجد فروق دالة إحصائيا. 
قيمة كا" الحدولية : 65 ثثلاث درجات حرية ومعنوية ,٠©‏ 


*,8,”. السؤال التاسع | 

هل يمنعك أهلك من مشاهدة أفلام السهرة؟ تم عرض نتائج هذا السؤال في جدول 
رقم 4 وفمًا لمتغير الجنس. 

تقع دلالة هذا السؤال في دائرة السؤال السابق رقم (8). فأفلام السهرة مخصصة في 
غالب الأحوال للراشدين. وعلى الرغم من ذلك فإننا أمام سؤال يحمل خصوصية بالغة 
الأهمية وتتمثل هذه الخصوصية فيما يلي : وجود الأهل في المنزل أثناء الفترة المسائية وهذا من 
شأنه إعطاء الأسرة فرصة أكبر في مراقبة الأطفال وترشيد علاقتهم بالتلفزيون. كا يبين 
السؤال نمطا آاخر من الوعي التربوي والذي يتعلق بأهمية النوم المبكر عند الأطفال. 

يشير جدول رقم ة إلى أن 4 هن الأطفال لا يمنعون من مشاهدة أفلام 
١‏ وذلك مقابل /١١,‏ من الأطفال الذين يمنعون بشكل دائم من مشاهدته أثناء 
السهرة, وفي المقابل أعلن 77 أنهم يمنعون من مشاهدته أحياناء ولابد لنا من أجل قراءة 
موضوعية لنتائج هذا السؤال أن نأخذ في اعتبارنا التناقض بين معطيات هذا السؤال والسؤال 
السابق : يلاحظ أن 6 من الأطفال قد أعلئوا أنهم يمنعون من مشاهدة أفلام الكبار 


المنغيراث التربوية للمشاهدة التلفزيوبية عند الأطفال. . . 6" 


جدول رقم 5. توزع إجابات الأطفال عن السؤال التاسع ونصه : هل يمنمك ذووك من مشاهدة أفلام 
السهرة؟ 


ذكور او 1 الم 4" 
47 امه الحا ثرا ١١,58‏ ليل 
إناث ك4 ٠‏ 15 157 
7 روه الاك ين امه 1 
جموع لضف ع١‏ :1 000 
1 4رمهة لضن ١١‏ لل 
قيمة كا" المحسوية : 2 


قيمة كا" الحدولية : 1١‏ لدرجتي حرية ومعنوية ,١,٠١©‏ 
النتيجة : لا توجد فروق دالة إحصائيا في مستوى ,٠,٠8‏ 


وهي نسبة أكبر من نسبة الأطفال (414/ تقريبًا) الذين أعلنوا أنهم يمنعون أحيانا أو دائًا 
من مشاهدة أفلام السهرة. ويعود تفسير ذلك التباين إلى أن الأطفال لا يشعرون بضغط 
الأهل ومنعهم أثناء السهرة بفعل النوم المبكر للأطفال. وتشير نتائج كا" إلى تجانس إجابات 
الأطفال وفقًا لمتغير الجنس . 


4 . موقف الأطفال من أفلام السهرة 

لتحديد موقف الأطفال من أفلام السهرة تضمنت استبانة البحث السؤال رقم )٠١(‏ 
ونصه هل تشاهد أفلام السهرة؟ وهدف هذا السؤال إلى تحديد مستوى الوعي التربوي عند 
ذوي الأطفال. وبيانات هذا السؤال تلقي الضوء على معطيات الأسئلة السابقة المتعلقة 
بمستوى الوعي التربوي الإعلامي عند ذوي الأطفال. أي أنه عندما يشاهد الأطفال أفلام 
السهرة فإن ذلك يؤخذ مؤشرا على مدى فعالية توجيه الأسرة لسلوك الأطفال المتعلق 
بالتلفزيون. وأفلام السهرة هي تتصل باحتياجات الراشدين وعالمهم بالدرجة الأولى وهي 
بالإضافة إلى ذلك أكثر البرامج التي تنعكس بالضرر على حياة الأطفال العقلية والروحية . 


كلف عل أسعد وطفة 


وقد تم عرض نتائج السؤال رقم )1١(‏ في جدول رقم ٠١‏ حسب الجنس . ويشير 
جدول رقم ٠‏ إلى أن /١١‏ من الأطفال يشاهدون دائمً) أفلام السهرة وأن هناك /851/ 
من الأطفال الذين يشاهدونا أحيانا وني المقابل يوجد ”7 ,47/ من الأطفال الذين لا 
يشاهدونه أبدًا. وهذا يعني أن أكثر من /0٠‏ من أفراد العينة يتعرضون لمخاطر البرامج 
التلفزيونية الموجهة للراشدين . 


جدول رقم .٠١‏ توزع إجابات الأطفال عن السؤال العاشر ونصه: هل تشاهد أفلام السهرة؟ 


ذكور 16 14 34> اننا 

1 لامي العاف مقر١١ 1١‏ 
إناث 3 0 4.١‏ لين 

/ ان شدلك بد كرف ١‏ 
مجموع وق 64 53 وق 

1 عع عن 0 لحلل لل 


قيمة كا" المحسوبة: /ا/ا, 8 : لا توجد فروق دالة إحصائيا . 
قيمة كا' الجدولية: 8,48١‏ لدرجتي حرية ومعنوية ١,١8‏ . 
النتيجة : لا توجد فروق دالة إحصائيًا في مستوى .٠, ١١‏ 


وتشير نتائج مقياس كا" لدلالة الفروق بين الإجابات إلى وجود فروق دالة إحصائيًا 
بين الجنسين في مدى مشاهدتهم لبرامج السهرة وأفلامها. وتعود هذه الفروق إلى زيادة نسبة 
الأطفال الإناث اللواتي يشاهدن أفلام السهرة وبرامجها. حيث أعلن 4 ,7/ من الإناث 
أخين يشاهدن أفلام السهرة بانتظام وهي نسبة تزيد على ضعف نسبة الأطفال الذكور الذين 
يشاهدونها والبالغة /١١‏ تقريبًا. وفي الوقت الذي يعلن فيه 575/ من الذكور أنهم لا 
يشاهدون أفلام السهرة وبراجها تنخفض هذه النسبة إلى 5 ١‏ , ©7/ عند الأطفال الإناث . 
وتعود هذه الفروق القائمة بين الجنسين في تقديرنا إلى جملة من العوامل منها: 1 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الأطفال. . . نذا 


١‏ - يوجه الآباء عناية خاصة بالأطفال الذكور وذلك فيما يتعلق بمصيرهم المدرسي. 
وهذه العناية توجد بدرجة أقل عندما يتعلق الأمر بالإناث وتلك هي إحدى سمات الثقافة 
التقليدية الخاصة بدور ومركز كل من الجنسين في إطار الحياة الاجتماعية . 

" - غالبًا ما تقوم الإناث بتأدية بعض وظائف الخدمة المنزلية أثناء السهرة وهذا من 
شأنه أن يتيح لهم فرصة مشاهدة أفلام السهرة وبرامجها بدرجة أكبر من الذكور. 

٠“‏ - غالبا ما تكون الإناث في فترة الطفولة المتأخرة 1-١١(‏ عاما) أكثر استعدادًا 
للدخول في الحياة الاجتماعية من الذكورء ولذلك فإن التلفزيون يوفر لمن بعض 
الاحتياجات النفسية والاجتاعية (يلاحظ في هذه الفترة من العمر أن الإناث أكثر نضجا 
على المستوى العاطفي والبيولوجي من الذكور) . 

؛ - ويضاف إلى ذلك أن الأطفال الذكور يقضون وقتا أكبر في اللعب من الإناث 
خارج المنزل. وغالبًا ما يرافق ذلك حالة من التعب الجسدي الذي يدعوهم إلى النوم المبكر 
وذلك بالقياس إلى الإناث . 


©" » السؤال الحادي عشر 

هل يمنعك أهلك من مشاهدة بعض البرامج التلفزيونية؟ 

يشير جدول رقم ١١‏ إلى نتائج السؤال رقم ,)١١(‏ حيث يعلن 859,808/ من 
الأطفال أن ذومهم لا يمنعونهم من مشاهدة أي من البرامج مقابل ,537/ من الأطفال 
الذين أعلنوا أنهم يمنعون من مشاهدة بعض البرامج التلفزيونية . 

وتشير نتائج كا” إلى وجود فروق دالة معنويًا بين الذكور والإناث في إجاباتهم عن هذا 
السؤال: ففى الحين الذي يعلن فيه 9, 44/ من الذكور أنهم يمنعون من مشاهدة بعض 
البرامج التلفزيونية تنخفض هذه النسبة لتصبح 55,7/ عند الإناث. وهذا يؤكد مرة 
أخرى أن الأسر أكثر عناية بالأطفال الذكور وذلك بالقياس إلى الأطفال الإناث حينما يتعلق 
الأمر بترشيد الاستهلاك التلفزيوي. 


05 السؤال الثاني عشر 
هل ينصحك ذووك بمشاهدة بعض البرامج التلفزيونية؟ 


544 علي أسعد وطفة 


جدول رقم .1١‏ توزع إجابات الأطفال عن السؤال الحسادي عشر ونصه : هل يمنعك أهلك من 
مشاهدة بعض البرامج التلفزيونية؟ 


أبدَا 1 آحيانا ‏ ا داتا ‏ 2 مجموع ‏ 2 


ذكور الل بشن 4 36»> 

/ 44 4ة كؤأراه ين ١‏ 
إناث :1 يفل يفل 

1 كلذلف ل لف شك ل 
مجموع الل 6" 1 ليق 

1 لا 4روه الل ل 


قيمة كا" المحسوبة: #4, 18 
قيمة كا" الجدولية: 8,44١‏ لدرجتي حرية ومعنوية .٠0,08‏ 
النتيجة : توجد فروق دالة إحصائيًا في مستوى .٠ ١8‏ 


في الأسئلة السابقة والتي تتعلق بدرجة منع الأسر للأطفال من مشاهدة البرامج 
التلفزيونية حاول الباحث قياس الموقف السلبي لذوي الأطفال من التلفزيون وبرايجه وفى 
السؤالين الثاني عشر والثالث عشر يسعى البحث إلى قياس الموقف الابجابي من البرامج 
التلفزيونية. 

يبين جدول رقم ١١‏ أن 7 من الأطفال ينصحون بمشاهدة بعض الأفلام 
والبرامج التلفزيونية, وذلك مقابل /٠,*‏ من الأطفال الذين لا يرشدون أو ينصحون 
بمشاهدة أي من هذه البرامج . وتشير نتائج حساب كا إلى انعدام وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الجنسين (انظر جدول رقم7١).‏ 


7" . السؤال الثالث عشر 

هل ينصح أهلك بمشاهدة البرامج التعليمية؟ هذا السؤال يدخل في إطار السؤال 
السابق ولكنه يبرز خصوصية السؤال السابق وأهميته . 

يشير جدول رقم 1*7 إلى توزيع إجابات الأطفال على السؤال رقم 1١‏ . ويتضح من 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الأطفال. . . 551 


جدول رقم .1١7‏ توزع إجابات الأطفال عن الؤال الثاني عشر ونصه: هل ينصحك أهلك بمشاهدة 


بعض البرامج التلفزيونية؟ 

نعم 1 لا 1 جموع 1 

ذكور اكجل وله الحف 
1 714 ف 166 

إناث اليل 1١‏ 1 
1 11" 4م 505 

مجموع 16" قبل علق 
1 لالد ركم 1 


قيمة كا" المحسوبة: .1١,984‏ 
قيمة كا' الحدولية: ",8141١‏ لدرجة حرية ومعنوية .,٠١ , ٠8‏ 
النتيجة : لا توجد فروق دالة إحصائيًا في مستوى .٠,٠١8‏ 


جدول رقم 21 توزع إجابات الأطفال عن السؤال الثالث عشر ونصه : هل ينصحك أهلك بمشاهدة 
البرامج التعليمية؟ 


دائًا 1 أبدًا أحيانا 1 بججموع 1 


ذكور كيل 58 ع 164 

1 اكب؟ م هه١‏ 00 
إناث تقل 4 ١‏ يدل 

1 1ظك> ادق اكه ل 
ججموع كنا م١‏ أن ليوف 

1 نكيف لال 1 ل 


قيمة كا" المحسوية: .548٠‏ 
قيمة كا" الحدولية : 4,544 لأربع درجات حرية ومعنوية ٠,١8‏ . 
النتيجة : لا توجد فروق دالة إحصائيًا في مستوى .٠, ٠8‏ 


ا علي اسعد وطفة 


الجدول المذكور أن 07/ من الأطفال ينصحون بمشاهدة البرامج التعليمية مقابل /0, 508/ 
من الأطفال الذين أعلنوا أنهم لا ينصحون بمشاهدتها. ويلاحظ أن هذه النتيجة متقاربة 
مع نتائج السؤال السابق . وتشير نتائج كا" إلى انعدام الفروق الإحصائية بين الجنسين. 


55 الوقت الذي يقضيه الأطفال في مشاهدة التلفزيون 

لتحديد الفترة الزمنية التي يقضيها الأطفال أفراد العينة في مشاهدة التلفزيون تم 
استفتاء رأي الأطفال في سؤالين وهما: 

السؤال رقم :١4‏ كم عدد الساعات التقريبي الذي تقضيه في مشاهدة التلفزيون 
أثناء العطلة المدرسية؟ 

السؤال رقم :1١©‏ كم عدد الساعات التقريبي الذي تقضيه في مشاهدة التلفزيون 
أثناء الدوام المدرسي؟ 


)١84( نتائج السؤال‎ . ١ 

تم تفريغ معطيات هذا السؤال في جدول رقم ١4‏ وفقا لمتغير لجنس . 

ويشير جدول رقم ١54‏ إلى أن الأطفال أفراد العينة يشاهدون التلفزيون لمدة ثلاث 
ساعات يوميًا أثناء العطلة المدرسية. وأن /١6‏ منهم يشاهدونه أكثر من ثلاث ساعات 
يوميا. و 7/ منهم يشاهدونه لمدة تزيد على أربع ساعات ومعدل مشاهدة عالية وتلك هي 
النتيجة التي توصلت إليها أغلب الدراسات السابقة . 

وتشير نتائج كا" إلى انعدام الفروق الدالة إحصائيًا بين الإناث والذكور (انظر جدول 
رقم .)١4‏ 


45 نتائج السؤال رقم )١١(‏ 

الوقت الذي يقضيه الأطفال في مشاهدة التلفزيون أثناء المدرسة : يبين جدول رقم 
6 توزع إجابات الأطفال أفراد العينة وفمًا لمتغيري الجنس . وتبلغ الفترة الزمنية التى 
يقضيها الأطفال في مشاهدة التلفزيون أثناء المدرسة ساعة ونصفا يوميًا وذلك بفارق ساعة 
ونصف يوميًا لصالح أيام العطلة الأسبوعية والصيفية. وهي في كل الأحوال مدة تتجاوز 
الفترة الزمنية المخصصة للأطفال والبي تقل عن ساعة يوميا (40 دقيقة) . 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الاطفال. . . للد 


جدول رقم .١4‏ المدة الزمنية التي يقضيها الأطفال أمام التلفزيون أثناء العطلة المدرسية . 


ساعة ساعتان ‏ #ساعات 4 ساعات أكثر من مجموع 
: ساعات 

ذكور إفذن وف 1" 4 4 ذا 
1 54"ر وا ا لمك الخال مما لا 1؟ ل 

إناث نف .0 الى 1 لك ولحل 
1 لين حرا" للارلا١ة‏ ه5١‏ هلاره؟ 8 

مجموع ان نل ون ون 1م اه* 
١54 1‏ 16 ٠ره١‏ ٠ره١‏ ل الفا 1١١‏ 

قيمة كا' المحسوية: .5,/8٠‏ 


قيمة كا" الحدولية : 8 , ؟ لأربم درجات حرية ومعنوية ١,08‏ . 
النتيجة : لا توجد فروق دالة إحصائيًا في مستوى .٠,٠8‏ 


جدول رقم .١6‏ المدة الزمنية التي يقضيها الأطفال أمام التلفزيون أثناء المدرسة . 


ساعة ساعتان * ساعات أكثر من جموع 

“٠‏ ساعات 
ذكور 14 ون ١ ٠6‏ وك 
7١ 1‏ اح مقار؟ 0 ١‏ 
إناث 45 13 ٠١‏ 1 َل 
1 لين وتحتوف ١,‏ يفف ل 


قيمة كا' المحسوية: 85,؟. 
قيمة كا" الحدولية : “#لا, 5 لثلاث درجات حرية ومعنوية ©5وه. 
النتيجة : لا توجد فروق دالة إحصائيًا في مستوى .٠,08‏ 


وتشير نتائج كا" إلى غياب الفروق ذات الدلالة الاحصائية بين الجنسين في مدة 
مشاهدة كل منبهم للتلفزيون . 


ألم عل أسعد وطفة 


+,5,4. خلاصة 

يمكن استخلاص النتائج التالية الخاصة بالفترة الزمنية التي يقضيها الأطفال في 
سوريا: 

١-يقضي‏ الأطفال أفراد العينة 7١‏ ساعة وسطيا في الاسبزع أثناء العطلة المدرسية . 

؟ - يقضي أطفال العينة عشر ساعات ونصفا أسبوعيًا أثناء الدوام المدرسي . 

وكرج د فروق دالة إحصائيًا بين الذكور والإناث في مدة المشاهدة خلال الفترة 


ه, ‏ . اليرا مج التى يفضل الأطفال مشاهدتما في التلفزيون 

ومن 0 تحديد مواقف الأطفال من البرامج التلفزيونية ا معروضة تم تصميم سؤالين 
وجها إلى الأطفال أفراد العينة وهعما: 

السؤال رقم ١١‏ ونصه: ما البرامج التي تفضلها (سؤال مغلق)؟ 

السؤال رقم ١1‏ ونصه: ما البرامج التي شاهدتها وأعجبتك (سؤال مفتوح)؟ 


)15( نتائج السؤال رقم‎ .",,١ 

تننظم نتائج هذا السؤال في جدول رقم ١5‏ موزعة وفقًا لمتغير الجنس. حيث تم 
حساب وزن كل بند من بنود السؤال (مثل : برامج تعليمية أو مسرحيات) وفْقًا للدرجات 
التي حصل عليها كل بند ثم تم تحويل ذلك إلى نسب مؤية وزنية . 


ويتضح من خلال الجدول المذكور احتلال الأفلام المتحركة للمكانة الأولى في سلم 
تفضيل الأطفال. حيث حازت هذه الأفلام على ؟؟/ من أصوات الأطفال أفراد العينة. 
ويل هذه الأفلام على التوالي البرامج الرياضية ,./7٠١‏ التعليمية 2/١11‏ الأفلام الأجنبية 
7 العلمية والعاطفية 5/ لكل منههاء برامج غنائية 5/. بوليسية 4/, وأخخيرًا الأخبار 
*/, انظر جدول رقم ١5‏ . 

ولقياس درجة التباين في الإجابات بين الذكور والإناث اعتمد مقياس فيشر لتحليل 
التباين وتبين وجود فروق دالة إحصائيًا في مستوى 5/ بين الذكور والإناث في مستوى 
تفضيلهم للبرامج التلفزيونية كا هو مبين في جدول رقم .١5‏ 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الاطفال. . . وى 


جدول رقم .١7‏ البرامج التى يفضل الأطفال مشاهدتها. 


ذكور إناث جموع 
افلام كرتود 1١58‏ 0 0010 
1 معارة!١‏ 6" شيف 
برامج تعليمية ل مم للف 
1 1ل ت1ا؟ يل 
برامج رياضية وف 1 ادف 
49,60١ 1‏ ؤلر١١ا‏ ا 
برامج مسرحية أ 1 :16 
1 قل 4 لكل اليل 
برامح علمية 3 ين 41 
1 مره 6م 0-0 
أفلام عاطفية 3 فى 4 
1 71 5ه للح 
أفلاه بوليسية و ١‏ 00 
17 ره كم" ل 
برامج غنائية 4 1 هم 
/ ولارع الارا١ا‏ وك 
برامج إخبارية ل 1 1 
1 “ره . مهم 
جموع 814 كن اففل 
06١ ١ 1‏ 1 


تحليل التباين بين إجابات الجنسين الخاصة بالجدول رقم ١١‏ 


مصدر يجموع درجات التباين قيمة ف قيمة ف 

التباين المر بعات الحرية المحوية المحدولة 
بين المجموعات ١*6‏ 0 مه ١١56‏ 00 1 
داخل المجموعات ل 15 لكان امد 


المجموع مه لال 1١1‏ 
- 


0.4 . علي أسعد وطفة 


ويعود التباين في سلم تفضيل البرامج بين الذكور والإناث إلى المحاور الم 

١‏ تفضيل الإناث للأفلام المتحركة والتعليمية والبرامج الغنائية بدرجة أكبر من 
الذكور (انظر جدول رقم .)١10/‏ 

؟ ‏ تفضيل الذكور للبرامج الرياضية والإخبارية بدرجة أكبر من الإناث (جدول رقم 
05). 
؟ ,6 .. إجابات الأطفال عن السؤال المفتوح رقم )١17(‏ 

شكل السؤال المفتوح رقم ١7‏ على الشكل التالي : اذكر بعض البرامج أو الأفلام 
التلفزيونية التي شاهدتها وأعجبتك؟ ويملك الطفل حرية الإجابة عن هذا السؤال بذكر 
بعض البرامج أو الأفلام التي شاهدها وأثارت إعجابه . 

ولتفريغ نتائح هذا السؤال تم اعتماد منبج تحليل المضمون. حيث تم إحصاء كل 
المفردات (أساء البرامج المذكورة) التي وردت في إجابات الأطفال وتم تفريغها في فئات 
تغطي تكرارات هذه الأفلام والبرامج وفهًا لمتغير الجنس . وقد بلغ عدد المفردات التي أوردها 
الأطفال بام مفردة (أسهاء البرامج والأفلام) . 

ويدف السؤال رقم 10 إلى تحديد طبيعة الأفلام والبرامج التي تثير تعلق الأطفال 
وإعجابهم وقياس الفروق القائمة بين الذكور والإناث في توجههم لمشاهدة البرامج 
التلفزيونية. ثم قياس تأثير متغير الحالة التعليمية للأب على علاقة الأطفال بالنص 
التلفزيوي المعروض. وفي النباية نوعية الأفلام والبرامج التي تلبي احتياجات الأطفال 
ورغباتهم . 

وزعت معطيات السؤال رقم ١7‏ في جدول رقم /17. وتشير معطيات هذا الجدول 
إلى إعجاب الأطفال وتعلقهم بالأفلام التالية مرتبة حسب التسلسل الانتخابي: سالي. 
الهداف. توم وجيري. أبطال الملاعب , برنامج طلائع البععث. ساسوكي » فلونة. فناة 
المراعي . بيرين. ساندي بل. الأحلام الذهبية. الرجل الحديدي. المناهل. الأخبار (انظر 
جدول رقم /ا١).‏ 

ويلاحظ في إطار نتائج هذا السؤال أن الأطفال يميلون بشكل عام إلى الأفلام 
المتحركة بالدرجة الأولى ثم إلى الأفلام المتحركة المشبعة بمضمون العنف: توم وجيري» 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الأطفال. . . هك "> 


جدول رقم 117. الأفلام والبرامج التلفزيونية التي نالت إعجاب الأطفال. 


اسم البرنامج ذكور إناث جمو 
سالي 7" 7“ انا 

/ ل كلذلف ندال 
الهداف 6 ل 4 
١4 "144 1‏ ل حمن 
افتح ياسمسم وق يان الم 
1١14 / 1‏ #مره١‏ 4ره١‏ 

توم وجبري 56 534 58 
١ 1‏ ل 1 

أبطال الملاعب يض ؟ نا 
7 يفل فل اه 
طلائع البعث 7 الم 5 
1 لا 454 لالارهة 
ساسوكي يَف - با 
1 ك4 - ان 
فلونة 1 00 5 
/ 000 مارم فكن 

فتاة المراعى و 15 15 
7 أدا لكل رم 
رس ١‏ 16 1 
1 000-65 مار" /ا,؟ 
اندع ب 75 0 1 
7 10 كن 501 
الأحلام الذهبية ١ ١‏ 5 
7 عام أ؟.ىء وفدكن 


الرجل الحديدي . 3 ' 


9 عل أسعد وطفة 
تابع حدول رقم لاا 
اسم المرتامج ذكور إناث جمو 
1 لاون ككا١‏ لمكن 
المناهل 04 1١١‏ 14 
1 م" ليق 6 
المجموع نك 4" فق 
1١ ١ ٠ 1‏ 


تحليل التباين بين إجابات الذكور والإناث الخاصة بالجدول رقم ١7‏ . 


تار مجموع | درجات 0 التلين - قيمدف 0 قيمدف 
التباين المربعات الحرية المحسوبة 2 المجدولة 
بين المجموعات ١ ١١5,٠١ ١‏ 1 - الور 0ك 
داخل المجموعات 0 9484م ف 64 هعم 
المجموع اك /اه ,1" 


لحساب دلالة الفروق الإحصائية بين الجنسين في الإجابة عن السؤال 17 تم حساب 
قيمة (ف) لتحليل التساين وتبين انعدام الفروق الدالة إحصائيا بين الجنسين في سلم 
تفضيلهم للأفلام والبرامج المعروضة (انظر جدول رقم .)١09‏ 


. خلاصة الدراسة 
لتقديم صورة سريعة ذات طابع شمولي لنتائج الدراسة نستعرض النقاط التالية: 
١‏ يعطي الأطفال أفراد العينة أهمية خاصة للمدرسة حيث تحتل أولوية تفة 
بالقياس إلى التلفزيون . 
؟ - يولي الأطفال الإناث أهمية أكبر للمدرسة بالقياس إلى الأطفال الذكور. 
* - يؤكد الأطفال أعمية الدور التعليمي والتثقيفي للتلفزيون وهم مقابل ذلك يعطون 


1 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند الأطفال. . . يدانا 


للمدرسة دورا أكثر أهمية فيها يتعلق بهذا الدور. 

5 - تؤكد نتائج الدراسة وجود شريحة واسعة من الأطفال الذين يتعرضون لتأثير أفلام 
الكبار والسهرة . 

ه ‏ هناك شريحة واسعة من الأسر التي لا تمارس أيا من عمليات ترشيد الاستهلاك 
الإعلامي التلفزيوني وتترك لأطفاها الحبل على الغارب في مشاهدة الأفلام غير المخصصة 
لهم. وبالإضافة إلى ذلك فإن أفراد هذه الأسر لا يوجهون أطفالهم إلى مشاهدة أي من 
البرامج التعليمية أو العلمية. 

١‏ على مستوى العلاقة الزمنية بين الأطفال والتلفزيون تشير الدراسة إلى أهمية الفترة 
الزمنية التي يقضيها الأطفال أمام الشاشة الصغيرة . وتبين النتائج أن الأطفال يقضون عشر 
ساعات ونصفا وسطيا في الأسبوع في مشاهدة التلفزيون أثناء العام الدراسي. ولكن هذه 
الفترة الزمنية تتضاعف أثناء العطلة المدرسية حيث يقفى الأطفال 7١‏ ساعة وسطيا في 
مشاهدته . ١‏ 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مدة مشاهدة التلفزيون وفقًا لمتغير الجنس . 

6 تحتل الأفلام المتحركة المستوردة والتي تتسم بطابع العنف أولوية اهتمام الأطفال 
ويلاحظ ندرة البرامج التعليمية والعلمية التي وردت في سلم أوليات إجابات الأطفال. 


ملحق رقم .١‏ استيانة الدراسة 


الاسم . . . . . . . . . العمر . . . . . . . . . الجنس -0500 
اسم المدرصة . . . . ..... . . المنطقة . . . .. ... . الناحية ١.2...‏ . القرية 000 
عمل الأب . . . . . . . . . . مستوى تحصيله المدرسى 5 
عمل الأم ........... مستوى تحصيلها المدرسي 0 
١-هل‏ تحب التلفزيون؟ 
قليلا اح كرا 000 لا أحبه. 
؟-هل تحب المدرسة؟ 


م.م عل أسعد وطفة 


© أيهها تحب أكثر المدرسة أم التلفزيون؟ 


اقك 00 


5 هل تشعر أن التليفزيون أكثر فائدة من المدرسة؟ 


ل 6 2 


ل ا 1500 


داق بل ب أبذا ب اعيانا 0 
دا ...... أبدًا . . . . . . أحيانًا 1-0 
١١‏ هل ينصحك ذروك بمشاهدة البرامج التعليمية؟ 
داق ..... . أبدًا 0 أحيانًا 
214 في أيام العطلة المدرسية : 


كم من الوقت تقضيه تقريبًا في مشاهدة التلفزيون؟ 


ساعة واحدة . . . . . . ساعتين . . . . . . ثلاث ساعات 00# 
أربع ساعات . . . . . . أكثر من أربع ساعات ا 
6 كم من الوقت تقضيه في مشاهدة التلفزيون أثناء المدرسة؟ 
ساعة كا مت صاعين .... . . ثلاث ساعات ..... . أكثر من ثلاث ساعات 


ما هي البرامج التي تفضلها: رتب ذلك وفقَا للمتوالية العددية : 


المتغيرات التربوية للمشاهدة التلفزيونية عند "'“طفال احيانا 


0 ا 
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١‏ علي أسعد وطفة 


وسمحصمة ممتعتعاء1 ممنطعئعع 11 أن وعاطقاعة ٠‏ لمممتأدع بل عطل 
مع طاعط متطكصه12[21 عطغ دو برعسعيرك 4 تمععلانطن) دنمتسررك 
مدعء1 دز ممأوتععاء؟ مده معتل انط 


طو1اد لا لدوة أل 
بلع ماملع50 أمانواوعنلط ,مدوم لو«8 انرهاكادود 4ل 
ذل كن 1نه 17 إه الاأورء ناولا ١روأتهعناكة‏ عأ [ه مع ناه > 
لل 0 


-5301 ةق كزن (/199 ع1 تلاك #الأعلاك (مأء رك لك ذاناه؟) هميع2] مأ ععوام دعع/ة) لفط لإعنحرية عساصو لاه غط1 .اعموعوطم 
«مععاعم عط .كجوعلز 12 لمة )1 معم سعط عرعه وععة عذمطه أموطاع5 2781051مع2م ككقاء طأك ع8 )0ه 225 أنام6ة أه عام 
.72165 58.7495 50 0غ 1490 !4 ووب وع[2جمع1 إه عع13 

لعرعامع جنك 11 لهج .مععلائطء ممه ممتكتععاع! مع ماعط «رتطكووزاقاعم عط اناه اعتمم 10 ل756لة جعنارلاد ونطل 
-عع0للا اجتمعرو ع3 كلرمعومعم عالرمدوط -2 .وملذتوءاعءا عمتطعنوه 1ه عن عط[ -[ تكممعلطممم متهم نامع لمنامئة 
تداع طغوط كلة :108 ذع0 3:11 كامعرللئط ألأه عمتاطلهم لالعنامعطا ممروزحعء[ع1 [أه أععمكة أهمه0)وعنلء أه عمنلل ص قاد 
أممطعد لمة وماد 

جلطعتط مععلائط عط 1١‏ تعمتسدهلأه؟ عط موزامعم كفم علد لإعجرناد خنطا 01 ذاللاذع: أمفاءمطتظا عط عممدمم 
عطع كعتانصة] كه وعطنصيم علط د كمه عرعط1 2١‏ .مولوتععاء) 16 لعرقم ممم كه [اممطعء أن ععمه ممم صرز عط لعأ نادي 
15أن0ة ها لعدوء:300 عدمفط جالواععموع .كموععمعم وولوتدعاع؛ طعتةه معتللئطء عتعط! جده عط أبمط2 عرد أحم لزل 
متطكصه1)ةاع عط و10 ذخ -3 .خصةئعمممم علاتتمعاعك ره أقدمنزعسلع طعنوه ما معرلالطء أعع تل أمم لتل نجعط , وعلنوع8 
أو عصلا عط أه عع5 ةعمز عط اناه كتصلمم وعععي كتلط , اممطعو له ومتدتعاء) عمتطء ونه له عمل عط معم جيعط 
عطل معبمع ن810] .عجر ) إممطءك عمعنل اععس ع دسنامط 10 عموععلةق مه لعتكقه مععللئط أقط لعاوعمع, 16 .عمتطعئوه 
ععوع1125ال لقع ]أقاك وم كز عوعط1 ١ك‏ الكسسمط 21 عمدرع لح ده) كزإهلنامز عمصيال لعاذنمل وت عمتطءن 1ه لمترعم 
امعامنه طائط كمممامدء لعارممم]ا 5١‏ .علطقامةه معد 6 عمتلومععة مولكتععاء) ومتطعادم أه عمة عط معمسعة 
عقت ع لعامم عكا دوع هكمة الع رملا منهمة ,كاكعرعامز كا معروائ مزنععقام أكمق ع8 لععمعمع كعلاوررع اعورم 
0813105م © 1لتأرعاءد لمة أقدوتاقعتالء له الاك 

كمممما عط لعكتعقطم دمع طعنطس كصماغ نلعم جرمعمع تمقاووم تلزن رعطويدم و عمتصعم) نيط لعلمة وميك عن11 
غط؟ 0هة .15أن0ة وه] مممعههر .ممتكزتدعاع) ممتطعاوه أن كععمعن الم عط أكمتقعة معرلانط عمتععاممم أه ععمقا 
لإمكنة طعسع؟ط! عمتطع امه صمتوامع ل ١‏ عمتازم«اصمء )م اجازووععمم عط مع العنه حجن .مملوزعلم) ومتطعيهتم ام مصمك؛ عممل 
مملاعة ع تلمع مسرم ممتمتدعاعا زه كاععصكق عالت أأكمم لم2 علاتاقعءم عمتلممععء أعنع1 أمممنوعيلء 'كأمعرهم عط؟ 


حلة جامعة ا ملك سعود . م8. العلوم التربوية والدراسات الاسلامية .)١(‏ ص ص ,#88-91١‏ الرياص (15) اها قام) 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعيان وإربد 


ايفة قطامسي 
أستاذ مساعد ‏ كلية تأهيل ا معلمين العالية» عيان» الأردن 


ملخص البحث. هدف هذه الدراسة هو التعرف إلى دوافع التحاق الطلبة بكلية تأهيل المعلمين العالية. وإلى 
معرفة ما إذا كانت هذه الدوافع تختلف باختلاف الجنس . والمعدل التراكمي . والتخصص في الكلية. والمستوق 
الاكاديمي لدى مجتمع الدراسة الذي تكون من جميع طلبة كلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد. 

أما المتغيرات المشمولة بالدراسة فقد كانت متغيرات مستقلة متضمنة جنس الطلاب. ومعدهم 
التراكمي . والتخصص في الكلية, والمستوى الدراسي؛ والمتغير التابع ٠‏ الدافع العلمي . والدافع المسلكي 
والدافع الاقتصادي الاجتماعي . 

وتكونت عينة الدراسة من 488 طالبًا وطالبة موزعين حسب مناطقهم الجغرافية (عمان وإربد) 
وحسب متغيرات الدراسة: الجنس. والمستوى الدراسي. والتخصص ؛ وقد تم اختيار عينة الدراسة 

وقد قيست دوافع الالتحاق لطلبة كلية تأهيل المعلمين وفق أداة تم بناؤها. واستخلاص درجات 
صدق وثبات فا ضمت أربعة بحالات: بجال الإنجاز. والمجال العلمي. والمجال المسلكي . والمجال 
الاتنصادي الاجتماعى بدلالاات صدق وثبات مقبولة . 

ومن أجل الإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخراج المتوسط الحسابي لأداءات الطلبة على الاستبانة 
المطورة لهذا الغرض وتمت معالجحتها إحصائيًا. ما تم إجراء تحليل التباين الثنائي للدرجات على أبعاد دواقع 
الالتحاقى بكلية تأهيل المعلمين العالية. وكذلك تم استخراج اختار شيفيه لدلالة الفروق . 

وقد ظهر من تحليل النتائج أن هناك عدذا من التفاعلات الثنائية. والتي كان ها أثر ذو دلالة إحصائية 
وهي الجنس والمعدل, والجنى والتخصص . والجنس والمستوى الدراسي, والمعدل والتخصص. والمعدل 
والمستوى الدراسي. والتخصص والمستوى الدراسي . 


1 


الض نايفة قطامي 


مقدمة 

نظرًا لتزايد أعداد الطلاب في المدارس الأردنية تم تعيين عدد كبير من المعلمين للعمل في 
مهنة التدريس ممن هم من خريجي كليات المجتمع والذين بلغت نسبتهم في عام كام 
5 من مجموع المعلمين . هذه الفئة من المعلمين التحقوا بكليات المجتمع أصلا نتيجة 
عوامل منها انخفاض المعدل العام في الثانوية العامة أو عدم قبوهم في الجامعات, مما قد 
يلقى ظلالا من الشك حول كفاءتهم ودورهم في العملية التعليمية. 

ونتيجة لكشير من المسوحات والدراسات لمستوى الطلاب الأكاديمي المنخفض 
ومستوى المعلمين وكفاءتهم عقد مؤمّر التطوير التربوي عام /19441م, الذي عني فيا عني 
به بمستوى المعلم الأكاديمي والمسلكي ورفع مستوى سويته وفاعليته في العملية التعليمية. 
وكان من أبرز التوصيات التي خرج بها المؤتمر إنشاء كلية تأهيل المعلمين العالية. يتم فيها 
تأهيل المعلمين وتدريبهم بغية تمكينهم من ممارسة المهيات التعليمية بكفاءة. وقيامهم 
بالبحوث التربوية الى تسهم في تطوير العملية التربوية . ولا كانت نوعية الدوافع الي دفعت 
المعلمين إلى الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية لها انعكاساتها على مردود عملية 
التأهيل» فقد أصبح من الضروري التعرف إلى هذه الدوافع التي تعتبر المحركات وراء 
سلوكهم والتي يعمل إشباعها على تحقيق التكيف مع البيئة ومع مهنة التدريس . 

إن عملية استطلاع دوافع المعلمين يمكن أن تساعد القائمين على اختيار المعلمين 
للالتحاق بكلية تأهيل المعلمين. وذلك من خلال التعرف إلى دوافعهم الحقيقية» وإعطاء 
أولوية الترشيح لمن تتطابق دوافعهم مع أهداف كلية التأهيل ومؤمر التطوير التربوي . هذا 
وقد أصبح من المهم وضع أداة سيكومترية تستخدم للتعرف إلى دوافع المعلمين وتحديدها. 

وترجع أهمية دراسة الدوافع عمومًا إلى افتراض أنها القوة التي تحرك الفرد لكي يقوم 
بسلوك ماء من أجل تحقيق هدف ما. فالدافع يستثير السلوك ويوجهه [1. ص”*0]. 
وتفخرض ستابيك [؟5. ص ]١١5‏ أن سلوك الفرد يتقرر عادة بتفكيره وإدراكه وخيراته . كما 
وأن الفرد مدفوع عادة لفهم بيئته والظروف المؤثرة فيها من أجل أن يكون مقتدرّاء وموجهًا 
ذاتيًا ونشيطا في السيطرة على ما يحيط به [؟. ص55١].‏ 

كما وأن دراسة دوافع المعلمين ذات أهمية خاصة ليس فقط للمعلمين أنفسهم بل 
للمهتمين بشؤون التربية والتعليم والقائمين عليها بشكل عام . لذا كان هدف هذه الدراسة 


دوافم الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعان واربد ول 


التعرف إلى دوافع التحاق المعلمين بكلية تأهيل المعلمين العالية» كما هدفت إلى معرفة ما 
إذا كانت الدوافع حسب مجالاتها تختلف باختلاف الجنس والمستوى الأكاديمي والتخصص 
في الكلية . 

يعمل الدافع على تحريك سلوك الفرد وتوجيهه الوجهة التي تحقق الحدف. ويعمل 
الدافع أيضًا على استمرار السلوك ودوامه [*. ص ”*70]. كما أن للدافع أهمية في تكيف 
الفرد للبيئة التي يعيش فيها ويسهم في تشكيل الاتجاهات والقيم والتكيف التربوي المهني 
[4؛. ص *"], بالإضافة إلى أنه يسهم في فهم سلوك الفرد والتنبؤ به في المواقف المستقبلية . 

إن الدوافع هي المحركات الي تقف وراء السلوك الإنساني وهي الطاقة الكامنة في 
الكائن العضوي, لذا فقد قسم علماء النفس التربويون الدوافع إلى دوافع أولية أو 
فيزيولوجية كدوافع الطعام والشراب والجنس. ودوافع ثانوية كالحاجة إلى التملك وتقدير 
الذات [4. ص57 #] . وأن تأثير الدوافع على السلوك البشري تأثير كبير. ولا يقتصر تأثيرها 
على السلوك الظاهر. بل يتعداه إلى العمليات العقلية العليا أوما يسمى بانتقائية الدوافع 
زفق ص"؟1؟]. 

ووظيفة الدوافع في عملية التعلم ثلاثية الأبعاد. فهي تحرر أولاً الطاقة الكامنة في 
الكائن الحي والتي تثير نشاطا معيناء وثانيًا ملي على الفرد أن يستجيب لموقف معين, ولا 
يستجيب لباقي المثيرات. وثتملٍ عليه طريقة الاستجابة هذه. وثالثا توجه السلوك وتعمل على 
استمراره [5») ص .]73"١١‏ 

إن دراسة دوافع التحاق المعلمين بكلية التأهيل يمكن أن تلقي ضوًًا على هذه 
6 1 يمكن ‏ أن 0 ف التخطيط 0 والمساقات والخبرات التي تعدل 00 


معلمين مدفوعين راق 0 


الدراسات السابقة 
أجريت بعض الدراسات العربية والأجنبية في محال استطلاع دوافع التحاق الطلبة 
في معاهد المجتمع وكلياته وكليات التربية التي تؤهل لمهنة التدريس. ففي دراسة أجراها 
الكخن [4. ص ص8١4-7١٠]‏ على دوافع التحاق الطلاب بكلية التربية في جامعة الملك 


لقن نايفة قطامي 


عبدالعزيز توصل فيها إلى أن دوافع الطلبة تكمن في إرضاء الوالدين؛ وحبهم للهنة 
التدريس. والاستفادة من العلوم المقدمة في البرنامج ع ورغبة في خدمة الوطن. وفي سد 
حاجات المملكة من المعلمين بعد التخرج . كبا أظهرت الدراسة أنه لم يعط أية أهمية تذكر 
للعامل الاقتصادي كدافع للالتحاق. كما لم تظهر الدراسة أية فروق بين الجنسين على 
الدافع العام للالتحاق. 

وأجرى خوالدة [9. ص7١]‏ دراسته التي هدفت التعرف إلى دوافع التحاق الطلاب 
بالجامعة الإسلامية في مدينة غزة عام 986١م‏ وذلك ببدف إعدادهم كمعلمين. شملت 
عيئة الدراسة ٠٠6‏ طالب وطالبة من مختلف المستويات الدراسية بالجامعة وكانت دوافعهم 
دينية » ومعرفية. وثقافية . ومن دوافع الالتحاق كذلك تحسين الظروف الاقتصادية والمعيشية 
وتحسين الأحوال الاجتاعية. بالإضافة إلى تحقيق الذات. ولم تظهر فروق ذات دلالة بين 
الحنسين في دوافعهم للالتحاق بالجامعة . 

وأظهرت دراسة أجراها مارتن هنائة81 :.٠١[‏ ص6 7] لاختبار أثر برنامج التأهيل 
أثناء الخدمة على زيادة تحصيل الطلبة باستخدام نموذج دي شارم «صد© »2 . أن توفر 
الدافع نحو الالتحاق ببرنامج التأهيل أثناء الخدمة, والالتحاق بمثل هذه البرامج . يمكن 
أن يزيد من دافعية التحصيل لدى الطلبة. 

وفي دراسة تم فيها تقصي معرفة الدوافع التي تدفع الطلاب للالتحاق في برنامج 
التأهيل في جامعة مانشتر إلى التسجيل في مساقات تربوية. تم التوصل فيها إلى أن توافر 
دافع عام للالتحاق في البرنامج يتمثل في أهميته العلمية والتربوية وتحسين أداءات الطلاب 
المعلمين الملتحقين [11» ص586١١].‏ 

ويضيف بلوم وشتيرن وشتيرن م5665 250 ,مم56 .810010 في دراسة أجريت على 
طلاب أحد معاهد المعلمين في أمريكا بأن الطلاب الذين استخدمت وطبقت عليهم أدوات 
سيكومترية بصدد التعرف إلى دوافعهم أظهروا رغبة في التفاعل مع الآخرين ورغبة في 
مساعدة الأطفال بعد تخرجهم وانخراطهم في سلك التعلم. وشعورهم بأهمية التعليم 
والتعلم . وكانت الفروق ذات دلالة لصالح الإناث على البعد المسلكي كجائب من جوانب 
الدافعية [11. ص"5١١].‏ 

وني الأردن أجرى نجيب .١7[‏ ص ه"] دراسة على طلبة كليات المجتمع هيدف 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد ولع 


التعرف إلى دوافعهم التي تدفعهم للدخول في كليات المجتمع . حيث شملت عينة الدراسة 
اثنتي عشرة كلية مجتمع حكومية وخاصة تم اختيارها بطريقة عشوائية. وتم اختيار ٠٠١5‏ 
طلاب من ؟١‏ كلية مجتمع بطريقة عشوائية . كا أظهرت نتائج الدراسة أن الأسباب الرئيسة 
وراء التحاقهم هي أولا حصوفم على علامات منخفضة في الدراسة الثانوية العامة لا 
تمكنهم من دخول الجامعات المختلفة . وثانيًا عدم قدرتهم المادية على الدخول في الجامعات , 
وذلك لارتفاع أقساط هذه الجامعات مقارنة بأقساط كليات المجتمع . كما وأظهرت النتائج 
أن دوافع الالتحاق بشكل عام كانت كالتالي: 59/ من الطلبة عزوا دخوهم كليات 
المجتمع نتيجة تعليمات القبول الصعبة التي تمنعهم من الدخول في الجامعات. و 094/ من 
الطلبة لعدم القدرة على الدعم المادي في حالة دخوطم الجامعات. و/ا5/ لقصر مدة 
الدراسة في كليات المجتمع. و 47/ لقرب كليات المجتمع من أماكن سكن الطلبة» و 
8 لتأجيل خدمة العلم (الخدمة الإجبارية). و 5٠‏ لتوافر فرص عمل لخريجي كليات 
المجتمع. و01/ لتعدد التخصصات وحرية الاختيار في كليات المجتمع. و54// لسهولة 
التخرج في كليات المجتمع , و 49/ للا تجاهات الإيجابية نحو كليات المجتمع من قبل أولياء 
أمور الطلبة. و ه4/ من أجل الحصول فقط على شهادة أعلى من شهادة الدراسة الثانوية 
العامة . 

ونظرًا لوجود علاقة بين دوافع الالتحاق بمعاهد المعلمين ودوافع الالتحاق بمهنة 
التدريس. فقد أجرى روبنسون (كا جاء في دراسة ماكي [17. ص55١١])‏ دراسته 
لإيهانه بأن تفضيل المعلمين لمهنة التدريس ورغبتهم فيها يشكل دافعا لدراسة مساقات 
إضافية لتأهيلهم . ورفع كفايتهم التعليمية.» حيث هدفت دراسة روينسون إلى التعرف إلى 
الدوافع التي تدفع المعلمين للالتحاق بمهنة التدريس» وقد شملت عينة الدراسة ١١6‏ 
طالبًا من معاهد المعلمين. و 407 معلا ممن يعملون في المهنة» و8/ معلما ممن يعملون في 
المهنة وعرفوا بالمقدرة. و76 معلا ممن تركوا التدريس . أظهرت دراسة روينسون (كما 
جاء في دراسة صبيح »1١14[‏ ص15)) أن من أهم الدوافع التي كانت وراء التحاقهم بمهنة 
التدريس حبهم لعملية التعليم. والصدفة, وتأئير الوالدين ومعلميهم السابقين» ومثالية 
مهنة التدريس. وقد تبين أن المعلمين الذين ذكروا أنهم التحقوا بمهنة التدريس لأسباب 
الصدفة. هم أنفسهم الذين تركوا المهنة وذهبوا لامتهان مهن أخرى . بينما تبين أن المعلمين 


املق نايفة قطامي 


الذين كانت دوافعهم تدور حول حبهم للمهنة؛ وتفضيلهم لهاء هم أكثر المعلمين تيرًا في 
أدائهم. وإيمانًا بأن الدراسة السلوكية والتأهيل يحسن من أدائهم مع طلابهم . 

وفي دراسة جرانة [16. ص"”؟ ] ورد أن سعاد بدير قامت بإجراء دراسة هدفت 
التعرف إلى دوافع الالتحاق بالجامعات والكليات في مصر. تكونت عينة الدراسة من ١١‏ 
طالبًا وطالية» 016 من جامعة القاهرة و "57١‏ من جامعة الإسكندرية. طبقت على المجموعة 
استبانة أعدت خصيصًا لهذا الغرض . وكانت نتائج الدراسة تشير إلى أن 048, 1/7 من 
عينة الدراسة قد التحقوا بالجامعات للحصول على درجة جامعية. و 8,68؟/ لتحسين 
وضعهم الاقتصادي والاجتماعي ١‏ و58,47/ رغبة في العلم والمعرفة أي للدافع العلمي, 
و7 /٠١‏ لإجراء البحوث العلمية» و7٠,5/‏ ضغوط اجتتماعية, و ٠١‏ "/ لأسباب 
ودوافع أخرى متفرقة. يتضح من خلال استعراض نتائج الدراسة أن /51١‏ من مجموع 
التكرارات أعطي لدوافع الدرجة الجامعية وتحسين المركز الاجتماعي والاقتصادي لدى عينة 
الدراسة . 

وفي دراسة .1١8[‏ ص6ل] هدفت التعرف إلى دوافع الالتحاق بكليات التربية 
الرياضية. تكونت عينة الدراسة من "8٠‏ من طلاب كلية القاهرة بنين وبنات وكلية 
الإسكندرية وكلية حلوان. طبقت الباحئة أداة الدوافع التي اشتملت على المجال العلمي 
والرياضى والاقتصادي والاجتاعى . وأظهرت الدراسة فروقًا ذات دلالة بين الجنسين على 
الدافع الرياضي؛ كا أظهرت الدراسة فروقًا ذات دلالة إحصائية بين الجنسين على الدافع 
العلمي . بينم لم تظهر النتائج أية فروق بين الطلاب والطالبات على الدافع الاقتصادي 
والاجتماعي . وكان ترتيب الدوافع لدى عينة الدراسة كالتالي : احتل الدافع الرياضي المرتبة 
الأولى» ثم الدافع العلمي . ثم الدافع الاقتصادي والاجتماعي . 

كما أجرى محمد الحامي ]١5[‏ دراسة بعنوان دوافع التحاق الطلاب السعوديين بكلية 
التربية الرياضية بجامعة أم القرى. بلغ حجم العيئة ١64‏ طالبّاء طبق الباحث قائمة 
دوافع الالتحاق بالكلية المكونة من الأبعاد أو المحاور التالية: 

. الدوافع العلمية والمهنية‎ ١ 

" - الدوافع الاقتصادية والاجتماعية . 

“ - الدوافع الشخصية والاستعدادات والقدرات . 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد لضن 


وقد أظهرت نتائج الدراسة أن الدوافع الاجتماعية أخذت المرتبة الأولى لأن مهنة 
الرياضة تتيح للطلبة فرصة تكوينهم علاقات اجتماعية معينة أكثر من غيرها من المهن ثم 
تلاه الدافع الشخصي ولميل للرياضة ثم تلاه الدافع العلمي والمهني. 

وكذلك فقد أجرى ناظم جواد. وجاسم نايف [/109» ص ؟87] دراسة هدفت التعرف 
إلى أهم دوافع التحاق الطلبة بكلية التّربية الرياضية في الموصل. كما هدفت إلى وضع ترتيب 
للدوافع حسب أهميتها لدى أفراد عيئة الدراسة» وقد بلغت عينة الدراسة ١١4‏ طالبّاء 
وجاءت دوافع الطلبة حسب الترتيب التالي: 

. الدوافع الجسمية الصحية‎ - ١ 

؟ ‏ الدوافع المسلكية . 

6" الدوافع العلمية . 

4 - الدوافع الاجتماعية . 
كالم تظهر الدراسة أية إشارة إلى انخفاض المعدل في الثانوية العامة كدافع لالتحاق الطلبة 
بالكلية . 

وبينت دراسة صبيح التي أجراها على طلبة كليات التربية ومعاهد إعداد المعلمين. 
أن معظم هؤلاء الطلبة لا يلتحقون بهذه الكليات بدافع الرغبة الصادقة في الدراسة. بل 
مضطرين بسبب حصوفم على معدلات منخفضة, لا تمكنهم من الالتحاق بالدراسة في 
الكليات التى يرغبون فيهاء وبالتالي يتخرجون ليعملوا في مهنة التدريس. لأن هذه المهنة 
هي الخيار الوحيد أمامهم. وأن هذا يمكن أن يحد من كفاءتهم كمعلمين. 

ما سبق يمكن القول إن دوافع الالتحاق بكليات المعلمين والتأهيل الأكاديمي يمكن 
أن تكون متباينة. ومتأثرة بعوامل ديموغرافية وشخصية, وعوامل أخرى خارجية. هذه 
العوامل والدوافع يمكن أن تزيد أو تنقص من كفاءة المدرسين» وهذا ما ييرر إجراء هذه 
الدراسة للتعرف إلى دوافع الطلبة للالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية في فروعها 
المختلفة. وعلاقة هذه الدوافع بالعوامل الديموغرافية الأخرى. وذلك بهدف فهم سلوك 
هؤلاء الطلبة من خلال فهم دوافعهم. ومن ثم العمل على رفع سويتهم التربوية وأدائهم 
الصفى . 


ملم نايفة قطامي 


أهداف الدراسة ومشكلتها 

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد درجات الطلاب على مجالات دوافع التحاق الطلبة 
بكلية تأهيل المعلمين العالية. كها تهدف أيضًا إلى معرفة ما إذا كانت هذه الدوافع تختلف 
باختلاف الجنس. والمعدل التراكمي . والتخصص في الكلية والمستوى الأكاديمي. لدى 
مجتمع الدراسة. الذي تكون من جميع طلاب كلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد. 
ومهذا تكون فروض الدراسة كالتالي : 

١‏ هناك أثر ذو دلالة إحصائية (على مستوى » < 2٠,٠8‏ لكل من جنس الطلبة 
ومعدهم التراكمي . وتخصصهم في الكلية» ومستواهم الدراسي على دوافع الالتحاق بكلية 
تأهيل المعلمين العالية بعان وإربد. 

؟. هناك أثر ذو دلالة إحصائية (على مستوى » < ه٠‏ , 2٠‏ لكل من التفاعلات 
الثنائية بين متغيرات الدراسة على دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية . 


أهمية الدراسة 

ترجع أهمية هذه الدراسة إلى تناولها دوافع التحاق المعلمين بكلية تأهيل المعلمين 
بفرعيها عمان وإربد. ونظرًا للأعداد المائلة من المعلمين الذين يتقدمون بطلبات التحاق 
لهذه الكلية. فإنه من الضروري إجراء هذه الدراسة للتعرف إلى دوافعهم التي تكمن وراء 
إقبالهم الشديد على الالتحاق بالكلية. وتعود أهمية هذه الدراسة إلى أنها قد توفر بعض 
التوصيات المبنية على بيانات للعاملين في مجال التربية والتعليم بشكل عام. والقائمين على 
اختيار الطلاب ممن يتقدمون بطلبات التحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية في| يتعلق 
بمراعاة جوانب الدافعية كأحد الأسس لانتقاء الطلبة . 


متغيرات الدراسة 
تناولت الدراسة أربعة متغيرات مستقلة هى : الجنس (ذكور أو إناث), والمعدل 
التراكمي. وقد قسم الأخير إلى ثلاثة مستويات. بحيث تشير العلامة 51 فما دون إلى 
المستوى المنخفض. والعلامة 8-54 إلى المعدل المتوسط. والعلامة 84 فا فوق إلى المعدل 
العالي ومتغير التخصص في الكلية. ويشمل هذا المتغير تخصص معلم صف. وتخصص 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد 6 


معلم مجال في المواد العلمية: كالعلوم والرياضيات, والمواد الأدبية: كالشريعة واللغة 
العربية . ومتغير المستوى الدراسبى والذي يتضمن مستوى السنة الأولى» والسنة الثانية . كا 
تناولت الدراسة متغيرًا تابعًا واحدّاء وهو درجات دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين 
العالية . 


حدود الدراسة 

اشتملت الدراسة على طلاب كلية المعلمين ذكورًا وإنانًا ممن التحقوا بالكلية للعام 
4م والعام 84/ 1540م في كليتي عمان وإربد والذين أنهوا السنتين الأولى 
والثانية من دراستهم . وقد استبعدت الدراسة طلبة كلية تأهيل المعلمين في الكرك. وذلك 
لأا بدأت متأخرة عن عبان وإربد. ونظرًا لأن الاستبانة المستخدمة في الدراسة قد تم 
إعدادها لأغراض هذه الدراسة, فإن نتائج هذه الدراسة تعتمد على درجة صدقها وثباتهاء 
وبذلك لا يمكن تعميم ما تم التوصل إليه من نتائج إلا بالقدر الذي تسمح به هذه الدراسة 
واستبانتها . 


الطريقة والإجراءات 


مجتمع الدراسة وعينتها 

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب كلية المعلمين الملتحقين بكلية تأهيل المعلمين 
العالية ذكورا وإناناء فرعي عمان وإربد, والذين بلغ عددهم ١67٠١‏ طالبّاء موزعين حسب 
مناطقهم ومستوى الدراسة في الكلية ومتغير الجنس للعامين 1945/19488م 
و1950/19484م كم يظهر في جدول رقم ١‏ . 


أما عينة الدراسة. فقد تكونت من 480 طالبًا وطالبة. وذلك عن طريق تقسيم أفراد 
مجتمع الدراسة حسب مناطقهم الجغرافية التي يعملون بها (وهي منطقتا عمان وإربد) 
ومتغيرات الدراسة, الجنس والمستوى الدراسي والتخصص . بعد ذلك تم الاختيار 
العشوائي لأفراد عينة الدراسة بنسبة معينة تبعا الحجم أفراد مجتمع الدراسة في المنطقتين. 
وقد أمكن توزيع عينة الدراسة حسب متغيرات الدراسة في جدول رقم ؟ . 


م نايفة قطامي 


جدول رقم .*١‏ مجتمع الدراسة وفق متغيرات المنطقة الجغرافية والجنس والمستوى . 


ا جنر 
المنطقة مستوى الدراسة : 
ذكور إناث المجموع 
عمان أولى اممف يحلل بك 
ثانية 1 "4١ ١‏ 
إربد أولى حلذا لال 556 
ثانية /5241 1 لنكيونا 
١‏ لمجموع افد لك مدال 


»* هذاما تضمنته سجلات دائرة التسجيل العامة لكلية تأهيل المعلمين العالية بفرعيها عمان وإربد. 


جدول رقم 7. عينة الدراسة وفق متغيرات الجنس والمستوى الدراسي والتخصص. 


الجنس المستوى الدراسى التخصص الدراسي المجموع 
معلم صف معلمبجال/علمي معلم بجال/ علمي 
ذكور أولى ه؟* 6" 6 ليل 
ثانية ذف ناا كن 16 
إناث أولى 7 * 0 م 
ثانية 0" 7 0" ْم 
المجموع يكف ل ليل يليك 


أداة الدراسة 

من أجل تحقيق أهداف هذه الدراسة تم بناء استبانة دوافع الالتحاق بكلية تأهيل 
المعلمين العالية وذلك باتباع الخطوات الآنية : 

١‏ تم مسح الدراسات السابقة العربية والأجنبية: أمين الكخن [8]. والخوالدة 
[9]ء وصبيح .]١5[‏ وجرانة »]١6[‏ والحمامي .]١5[‏ وجواد [/11]. (مناية81) [١1]ء‏ 


دواقع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعهان وإربد خض 


ديم وبذلك تم التوصل إلى مجموعة من البنود التي تقيس ما تقيسه هذه الدراسة . 
تم الطلب إلى الطلاب المعلمين الملتحقين بكلية تأهيل المعلمين بالإجابة عن 
5 «ما الدوافع التي أدت إلى التحاقك بكلية تأهيل المعلمين؟» 
“تم تفريغ الاستجابات التي استجاب بها الطلاب المعلمون. وتم التوصل في هذه 

الصورة الأولية إلى ؟ 5 بندا بعد أن تم استبعاد البنود المتشامبة في الصياغة أو المجال. كما 
تم اختيار البنود التي تتفق مع ما توافر في الأدب التربوي العربي والأجنبي . 

- تم تقديم الصورة الأولية من قائمة دوافع التحاق الطلاب المعلمين بكلية تأهيل 
المعلمين إلى الطلاب المعلمين وطلب منهم كتابة مدى ملاءمة البند لقياس أحد جوانب 
دوافع الالتحاق أو عدم ملاءمته واستبعاده. ونتيجة تحليل الاستجابات تم حذف ١5‏ بندًا 
وبذلك أصبحت القائمة الأولية في صورتها النهائية /ا؟ بندًا . 

ه- تم تقديم قائمة دوافع التحاق المعلمين إلى ؟ مدرسين من حملة الدكتوراة في كلية 
العلوم التربوية في الجامعة الأردنية لتحديد مدى ملاءمة الفقرات لقياس دوافع الالتحاق. 
وقد تم أخذ الفقرات التي لاقت اتفاقاً على مناسبتها لدى المحكمين الستة بنسبة /8٠0‏ ف 
فوق وبذلك ضمت القائمة في صورتها النبائية ١١7‏ فقرة. 

5 - تم تزويد المدرسين ن المحكمين من كلية العلوم التربوية بتعريف يجالات أر 
تبنتها الدراسات والأبحاث العربية والأجنبية | المتوافرة في هذا المجال. وتم تزويد ل 
هذه التعريفات للمجالات الأربعة وطلب إليهم تحديد الففرات التي تنتمي لكل مجال مر 
المجالات (الإنجاز. العلمية, المسلكية, والاقتصادية والاجتاعية) . 

تم تحديد سلم إجابة مكون من خمسة مستويات حسب مقياس ليكرت يتراوح 
من مستوى الموافق بشدة إلى مستوى عدم الموافقة بشدة . 

وبذلك فقد وفر التحليل المفاهيمي ., والأدب النفسي والتربوي في مجال دراسة أدب 
الموضوع دلالة صدق وموثوقية مقبولة . 


تعر يف المحالاات 
١‏ دافع الانجاز: شعور المعلم اا سر ها بط ل 
تقديرًا لإمكاناته. وقد تحدد هذا الدافع بالدرجة التى يحرزها الطالب/ المعلم والمحدد بالمدى 


فضن نايفة قطامي 


النظري الواقع بين (5 و36). ويتمثل هذا الجانب بأربع فقرات . 

, - الدافع العلمي : تحقيق معرفة علمية مفيدة في التدريس . ويتحدد هذا الدافع 
بالدرجة التي يحرزها الطالب/ المعلم بالمدى النظري الواقع بين 4 و 0١‏ ويتمثل هذا 
الجانب بأربع فقرات . 

* - الدافع ا مسلكي :: استيعاب خبرات تربوية» مسلكية تسهم في تحسين أداء 
الطالب المعلم الصفي التدريسي ويتحدد هذا الدافع بالدرجة التي يحرزها الطالب/ المعلم 
بالمدى النظري الواقع بين ه و3768 ويتمثل هذا الجانب بخمس فقرات . 

4 - الدافع الاقتصادي ٠‏ تحسين دخل الطالب/ المعلم ومكانته بين أفراد المجتمع. 
ويتحدد هذا الدافع بالدرجة التي يحرزها الطالب/ المعلم بالمدى النظري الواقع بين 4 
و6٠.‏ ويتمثل هذا الجانب بأربع فقرات . 

ويعد إعداد الاستبانة تم عرضها على عدد من المحكمين من مدرسي الكلية وعدد 
من المدرسين في الجامعة الأردنية. وبناء على استجاباتهم تم وضع الاستبانة في صورتها 
الغبائية والتى شلمت ١7‏ فقرة. حيث عرضت مرة أخرى على ستة من مدرسى كلية التربية» 
وقد وافقوا بالإجماع على ملاءمة فقرات الاستبانة لهدف الدراسة . 1 


ثبات الأداة وصدقها 

ومن أجل تحديد مدى استقرار استجابة الطلاب على فقرات الاستبانة» فقد تم 
تطبيقها على ١‏ طالبا وطالبة من الملتحقين بالكلية وتمت إعادة التطبيق عليهم بفاصل زمني 
قدره أربعة أسابيع. حيث بلغ معامل الثبات باتباع طريقة الإعادة 88, .٠‏ ويعتير هذا 
المعامل مقبولا لأغراض الدراسة. كما تعتبر إجراءات بناء الاستبانة وما تضمنته من 
إجراءات خاصة بتحديد منطقة السلوك. والحصول على الفقرات كافيا للدلالة على صدق 
المحتوى للمحكمين . وللدلالة على فاعلية الفقرات. فقد تم إيجاد معاملات الارتباط بين 
الدرجة على الفقرة والدرجة على المقياس ككل لإجابات الطلاب الذين بلغ عددهم ٠١‏ 
والذين تم اختيارهم عشوائيًا كعينة استطلاعية لتحديد مدى صلاحية الأداة المستخدمة . 

كما تم استخراج معامل الاتساق الداخلي بين الدرجة على الفقرة والدرجة الكلية 
للمجال. وقد كانت معاملات الارتباط التي تم التوصل إليها عالية إذ تراوحت بين ١,65‏ 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العلية بعياث وإربد ينض 


وكثمرهء وقد كانت الفقرات ذات دلالة بمستوى )0 < ه ٠‏ 00 وقد وفر ذلك دلالة صدق 

مقبولة لأغراض الدراسة . وجدول رقم * يشير إلى اتساق الفقرة مع ما يقيسه المقياس ككل . 

جدول رقم ". معامل الارتباط بين الدرجة على الفقرة والدرجة الكلية على مقياس دوافع الالتحاق 
بكلية تأهيل المعلمين العالية . 


رقم الفقرة الدرجة الكلية رقم الفقرة العلامة الكلية رقم الفقرة العلامة الكلية 
ومتوى الدلالة ومستوى الدلالة ومستوى الدلالة 
١‏ م 4 00 ١‏ لآلا 
1ه كإبدره ره 
1 /لاكرء 54 ؟6. 5 مره 
*#ررة لاهررء أبثرهة 
إق مر 6 0 17 قلارء 
دور ل الى 
3 ؟كىء مل لكيه 
إقددره له 
0 للا ؟ ١‏ امه 
ىه 55 ى* 
5 للاآرهء 1١‏ 3059 
5ل امار 
37 كمره 14 14ر* 
ااإلترة أدثنء 
* معامل الارتباط. 


*» مستوى الدلالة. 


تطبيق الأداة 

قام الباحث بتطبيق أداة الدراسة بالاستعانة ببعض الإداريين في الكلية بعد أن تلقوا 
تدريبًا على تطبيق أداة الدراسة بطريقة جماعية» وذلك بأن طلب منهم الإجابة عن استبانة 
دوافع المعلمين للالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية المعدة لأغراض هذه الدراسة . حيث 


نايف نايفة قطامي 


كانت تعطى للمفحوصين التعليهات التالية : هذه الاستبانة وضعت من أجل التعرف على 
دوافع التحاقك بالكلية. لذا يرجى وضع إشارة (/7) أمام الفقرة وتحت الرقم الذي يمثل 
إجابتك . هذا وقد تراوحت الدرجات في مداها النظري على مجال الإنجاز في حده الأدنى 
4 درجات وحده الأعلى ٠١‏ درجة. والعلمي بين 4 كادنى درجة و ٠١‏ أعلى درجة, 
والمسلكي بين ه أدنى درجة وه أعلى درجة, والاقتصادي الاجتماعي بين 5 أدنى درجة 
و١٠‏ أعلى درجة. 
التصميم الإحصائي 

من أجل الإجابة عن أسئلة الدراسة تم إيجاد درجة كلية لكل بعد من أبعاد دوافع 
الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية وذلك بجمع مجموع الدرجات على البنود التي تقيس 
المجالات. وذلك عن طريق ترجمة سلم الإجابة إلى سلم رقمي ولذلك تمت معاحة 
فرضيات الدراسة على متغيرات تابعة وهي المجالات الأربعة. مع أن الدرجة الكلية على 
الاستبانة تمثل دوافع التحاق . كما تم إيجاد درجة لكل بعد من أبعاد الدوافع تمثل ذلك البعد 
الدافعي للالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية للعينة ككل » والعينة تبعا للتفاعلات 
الثنائية الممكنة بين متغيرات الدراسة» كا وتم إيجاد نتائج تحليل التباين الثنائي للدرجات 
على أبعاد دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية . وكذلك تم استخراج نتائج اختبار 
شفيه 506116 للمتغيرات التي تحتوي على أكثر من متوسطين . 


النتائج 

هدفت الدراسة التعرف على أثر كل من متغير الجنس» ومتغير المستوى التحصيليٍ. 
ومتغير التخصص . ومتغير المستوى الدراسي على دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين 
العالية. من أجل ذلك تم أخذ عينة عشوائية مكونة من 488 مفحوصا تم اختيارها من 
كلية تأهيل المعلمين العالية بفرعيها في عمان وإربد. وجرى تطبيق أداة الدراسة (مقياس 
دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين) عليهم, ثم تم استخراج أربع درجات لكل 
مفحوص . تمثل كل درجة بعذّاء أو جانبا من جوانب دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين 
العالية» وهي دافع الإنجاز. والدافع العلمي, والدافع المسلكي . والدافع:الاقتصادي 
الاجتماعى . 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمبي العالية بعمان وإربد يقن 


وجداول أرقام (4. ه. 5. لاء 8. 9» )٠١‏ توضح توزع الدرجات على كل مجال 
من مجالات دافع الالتحاق بكلية التأهيل ووفق متغيرات الدراسة المشمولة بالبحث كما 
يلاحظ من جدول رقم ؛ أن الذكور من مستوى تحصيل مرتفع عزوا التحاقهم بكلية تأهيل 
المعلمين العالية إلى دافع الإنجاز » والدافع العلمي , والدافع الاقتصادي الاجتماعي أكثر 
من غيرهم من أفراد عينة الدراسة الأخرى, في حين يلاحظ أن الإناث من مستوى تحصيل 
مرتفع قد عزون التحاقهن بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى دافع التأهيل المسلكي أكثر من 
غيرهن من أفراد عينة الدراسة تلاهم الذكور من مستوى تحصيل عال . 

وبلاحظ في جدول رقم © أن معلمي ومعلمات تخصص معلم صف ولمجال الأدبي 
قد عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية لكل من دافع الإنجاز والدافع 
الاقتصادي بشكل متساو. وبشكل أعلى من أفراد عينة الدراسة الأخرى. كما يلاحظ من 
الجدول أن المعلمات ذوات تخصص المجال العلمي أشرن إلى أن سبب التحاقهن بكلية 
تأهيل المعلمين العالية يعزى إلى الدافع العلمي . ودافع التأهيل المسلكي بشكل أعلى من 
أفراد عينة الدراسة الأخرى . 

يلاحظ من جدول رقم 5 أن المعلمات من مستوى السنة الأولى قد عزون سبب 
التحاقهن بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى دافع الإنجاز والدافع الاقتصادي الاجتماعي 
أكثر من غيرهن من فئات العينة الأخرى. في حين يلاحظ أن المتعلمات من مستوى السنة 
الثانية قد عزون سبب التحاقهن بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى الدافع العلمي ودافع 
التأهيل المسلكي أكثر من غيرهن . 

يلاحظ من جدول رقم 7 أن المعلمين والمعليات من تخصص المجال العلمي. 
وذوي التحصيل العالي قد عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى دافع 
الإنجاز والدافع الاقتصادي بدرجة أعلى مما هو لدى الأفراد في الفئات الأخرى من العينة . 
في حين يلاحظ أن المعلمين والمعلمات من ذوي تخصص المجال الأدبي ومن مستوى تحصيل 
عال قد عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى دافع التأهيل المسلكي بشكل 
أعلى مما هو لدى فئات أفراد عينة الدراسة الأخرىء, بين| يلاحظ أن المعلمين والمعلمات من 
مستوى تحصيل عال من تخصص معلم صف قد عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
إلى الدافع المسلكي بدرجة أعلى من بقية فئات أفراد العينة الأخرى . 


جدول رقم 4 . متوسطات درجات الأفراد في عينة الدراسة على مقياس دوافع الالتحاق بأبعاده الأربعة بكلية تأهيل المعلمين العالية وفق متغير المعدل 
الدراسى » وجنس الطلبة. 


مستويات المعدل الدرابي 
المجالاات 
الجنس 


ذكور 


إناث 


إنجاز علمي مسلكي اقتصادي إنجاز علمي مسلكي اقتصادي إنجاز علمي مسلكي اقتصادي 


مداث,اا م-1ه؟ ,117 1,116 م111 ١!‏ معلا 1١)‏ متلكارها محدرف! عتفكك,)! معلامل]رها م2ك1ةا؟ا نيان م-اكءرها 
ن-11١ا‏ ندمة! حلفا 

المفلفل م-١11رها‏ ليان لش مالالا ١!‏ معحلارلا م>-144ا ١١‏ م14,4412 م 11,4472 م<ؤلاهة ,ةا متاخارةا احدايل 
ن 162 نعم ندا 


لشف 


نايفة قطامىي 


جدول رقم ه. متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة موزعين حسب تخصصاتهم وجنسهم على مقياس دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين 
بمجالاته الأربعة . 


التخصص معلم مجال علمي معلم مجال أدبي معلم صف 
ذكور 1157# الالره1 آدت11 كلل1ظ حبقا مدهلار, 11 معقلارة! معتبدرقا محدورقا م>1,81ا مداكاركا م-00ىه16 


لفل ند" ن-ة1١ا‏ 
11 الكلرقط عخرةا ملككيقل «عرمل معلففرةاط معاككر! معدرهط معحدرفط م#لكلرا! معللف يكل معددرهل 
نو ن-ه6) نده46ة 


دواقم الالتبى 
0-7 


1 


فى بكلية تأهيل المعلمبن العالية بعمان وإربد 


يفضا 


يفن نايفة قطامي 


جدول رقم 7. متوسطات درجات أفراد عيئة الدراسة موزعين حسب مستوياتهم الدراسية وجنسهم 
على مقياس دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين بمجالاته الأربعة. 


السنة الدراسية الأرنى الثانية 


لجنس إنجاز علمي مسلكي اقتصادي إنجاز علمي ملكي اقتصادي 
1 لحكل ستكيل فندل يفيل تجفلطال علحذات للذظان بمنلطكان 
ذكور 
ندم ؟ نددها 
0 0 
إناث الحلا 1 للاتقرخكط 1اضفكطا ككخلخطا هلل,1ظ1 *كقاظ1 شلكرلا1ا فلثرثما 
نده1 لحف 


يلاحظ من جدول رقم 8 أن المعلمين والمعلمات من ذوي التحصيل المرتفع من أفراد 
السنة الأولى قد عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى الدافع الاقتصادي 
ا أعلى من فئات العينة الأخرى. في حبن يلاحظ أن المعلمين والمعلمات من ذوي 
التحصيل المرتفع . ومن مستوى السنة الثانية قد عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
العالية إلى دوافع الإنجاز. والدافع العلمي. ودافع التأهيل المسلكي بدرجة أعلى مما هو 
لدى فئات العينة الأخرى. 

يلاحظ من جدول رقم 4 أن المعلمين والمعلمات من ذوي التخصص: المجال الأدبي 
ومعلم الصف. ومن السنة الأولى والمعلمين والمعليات من التخصصات نفسها ومن السنة 
الثانية قد عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى دافع الإنجاز بدرجة أعلى 
من فئات العينة الأخرى. في حين يلاحظ أن المعلمين والمعلمات من ذوي التخصص في 
المجال العلمي. ومن مستوى السنة الثانية قد عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
إلى الدافع العلمي بدرجة أعلى من بقية أفراد عينة الدراسة. في حين أن المعلمين والمعلمات 
من ذوات تخصص معلم صف مر مستوى السنة الثانية» قد عزوا سبب التحاقهم بكلية 
تأهيل المعلمين العالية إلى دافع التأهيل المسلكي بدافعية أعلى من بقية فئة عينة الدراسة 
الأخرى.» بينم يلاحظ من الجدول أن المعلمين والمعليات من ذوي التتخصص : معلم المجال 
الأدبي. ومعلم صف في كلا السنتين الأولى والثانية قد أشاروا إلى أن سبب التحاقهم بكلية 


جدول رقم 1. متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة موزعين حسب تخصصاتهم في الكلية ومعدلاتهم الدراسية على مقياس دوافع الالتحاق بكلية 


تأهيل المعلمين بمجالاته الأربعة. 
المحالات معلم مجال علمي معلم يجال أدبي معلم صف 
المعدل ا د ا 5 م 8 
إنجاز علمي مسلكي اقتصادي إنجاز علمي مسلكي اقتصادي إنجاز علمي مسلكي اقتصادى 
الدراسي معرلٍ معرفي معري 
1 لكر 56ل,4ظ كلعز اكثكرمل ‏ تترهل ‏ هقهرال كلفرال بره( ترهط #لدى8! الال عرفا 
حفس 
ملام ندعاة دلام 
شط إله ]1 ؟فقرهط الاكرم1 ألل, 11 بهل الا#لاركل هخكرخل ‏ ترهط ره[ #هلاركل أفكرال حرفل 
سول 
ناا نحة؟ ن-لالا 
عال لالأكره ‏ 0539,؟ل الإفدرؤل لقدرهل تدرف[ 5كل!ارؤل اقفر بيهل ترهل ‏ ارال "#للارؤط حرفا 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعبان و!. بد 


"4 


عم نايفة قطامي 


جدول رقم 6. متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة موزعين حسب المستوى الدراسي ومعدلاحهم 
الدراسية على مقياس دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بمجالاته الأربعة . 


المستوى الأورنى الثانية 
المجالات إنجاز علمي مسلكي اقتصادي إنجاز علمي مسلكي اقتصادي 
المعدل الدراسى أو معرفي أو معرني 
"60١ 0‏ 11 أذنل, ١), 1١1‏ 4ش لى14 لإاكل 1ط الاه "1 ككقرذ؟طا قلخا 
منخفض 
ندوما ن-1) 
متوسط ١للا114‏ 8©إلاظل لادشف,16 شكفرخ[| كنظ ألخراظل ألخركط اا 
دخا ن-1678 
ل ددره1 إلاف,ؤظل "#الارما ارما كلل,6ظ كللارثل "ال اعروا 


ندلاع ن72 


جدول رقم 5 متوسط درجات أفراد عيئة الدراسة موزعة حسب المستوى الدراسى . والتخصص ف 
الدارسة في الكلية على مقياس دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بمجالاته 


الأربعة. 


الأرئلى الثاية 
المحالاات 525 5 ا 5 
: إنجاز علمي مسلكي اقتصادي إنجاز علمي مسلكي اقتصادي 


معلم مجالات شل الضكك ايان ان ينكان لشن اشفكن تيان 


علمية ن-ة؟1 دارا 
معلم مجالاات لدره1 إللارهط كاكركل ترهط تلعرفط فللار؟1 4ه" 1ل عحرقل 
أدبية !1 [الحلفا 
معلم صف رهط الأككرهط اظكرهل ١تجرمل‏ اجرف[ إلا[ ###لارا1 تحبرقط 
ندهمم1 ن دولا 


تأهيل المعلمين العالية يعزى إلى الدافع الاقتصادي بدرجة دافعية أعلى من فئات عينة 
الدراسة الأخرى . 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد فويس 
ومن أجل التأكد ما إذا كانت الفروق الملحوظة السابقة؛ بين متوسطات الدوافع 
المختلفة للالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية تبِعًا لمتغيرات الدراسة والتفاعلات الثنائية 
بينها ذات دلالة إحصائية أم لاء تم استخراج نتائج تحليل التباين المتعدد لتأثير متغيرات 
الدراسة: الجدنس» والتخصص . والتحصيل الأكاديمي . والمستوى الدرامى والتفاعلات 
الثدائية بينبا على دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية: دافع الإنجاز, والدافع 
العلمي . ودافع التأهيل المسلكي. والدافع الاقتصادي الاجتماعي كل على حدة. وجداول 
أرقام 605" تبين أثر متغيرات الدراسة الأحادية والتفاعلات الثنائية بينها على 
دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية : دافع الإنجاز. والدافع العلمي. ودافع 
التأهيل المسلكي والدافع الاقتصادي والاجتماعي على الترتيب . 


جدول رقم .٠١‏ ملخص نتائج تحليل التباين الثنائي لتأثير كل من متغيرات الدراسة : الجنس والمعدل 
الدراسي والتخصص والسنة الدراسية والتفاعل الثنائي بينها على دافع الإنجاز. 


مصدر التباين درجانت الحرية مجموع المربعات متوسطالمربعات قيمةف مستوى الدلالة 


اخنس ١‏ ؟ه”١‏ لم١‏ كى' ولارء 
المعدل 1 انك 0 كمهرء ع قفىل]( اللبرية* 
التخصص الدراسى 1 4ذاع, ةع ك1 4 لكثلاه١ط‏ الببا* 
السنة الدراسية . ١‏ اكلرا لكلر1 اكلاره 4" 
الحخنس «< المعدل 97 ار ه ه14 ؟ ه4١‏ حمذحه١ا, ٠‏ 
الخنس « التخصص 3 لاإملا.'٠‏ 5ه إلرء لكر 
الخنس 2 السنة ١‏ 00 00 ا الل 
الدراسية 
المعدل كا التتخصص ع #القرلم اا 1١1‏ الببب ري 
المعدل <ا المستوى ؟ 4ص #ااقذرة حكن ل لين 
التخصص « المتوى 37 كخلا ١‏ #قلىرء /ا6, ٠‏ 06 
الخطأ ين 4114م مدهة١‏ 
المجموع 6244 سال كمةرا 
#ن 2 اندر 


## إن جح ملل 


نفرس نايفة قطامي 


يلاحظ من جدول رقم ٠١‏ أن هناك فروقًا ذات دلالة بين درجات أفراد عينة الدراسة 
على درجات دافع الإنجاز تبعًا لمعدلاءهم . وتخصصاتهم الدراسية في الكلية . ىا يلاحظ من 
جدول رقم ٠‏ أن هناك أثرًا ذا دلالة إحصائية لتفاعل المعدل الدراسي والتخصص على 
دافع الإنجاز كأحد دواقع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية» حيث كانت قيمة ف 
(5,هكه - 0-4 عم )ل وشكل رقم ١‏ يوضح هذا التفاعل . 


شكل رقم .١‏ تأثير التفاعل بين المعدل الدراسي والتخصص على دافع الإنجاز كأحد دوافع الالتحاق 
بكلية نأهيل المعلمين العالية. 


يلاحظ من شكل رقم ١‏ أن هناك اتفاقًا بدرجة أكبر لدى معلمي تخصص الصف 
بغض النظر عن مستوى تحصيلهم كون دافع الإنجاز يكمن وراء التحاقهم بكلية تأهيل 
المعلمين العالية» مقارنة بالمعلمين والمعلمات الذين هم من تخصص معلمي المجال العلمي 
والمجال الأدبي . 

كا يلاحظ من جدول رقم ٠١‏ أن هناك تأثيرا للتفاعل بين متغير المعدل الدراسي 
والمستوى الدرامي على دافع الإنجاز كأحد الدوافع التي تكمن وراء الالتحاق بكلية تأهيل 
المعلمين العالية. وشكل رقم " يوضسح هذا التفاعل . 


دوافع الالتحاق بكلية تأهلى المعلمين العالية بعمان وإربد يننا 


شكل رقم 7. تأثير التفاعل بين متغير المستوى الدراسي والمعدل الدراسي على دافع الإنجاز كأحد دوافع 
الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية. 

يلاحظ من شكل رقم ؟ أن المعلمين والمعلمات من مستوى تحصيل منخفض ومن هم من 
مستوى السنة الثانية عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية بدرجة أقل إلى دافع الإنجاز 
مقارنة بالمعلمين والمعلمات الذين هم من مستوى السنة الأولى. في حين بلاحظ أن المعلمين والمعلمات 
من مستوى السنة الثانية ومن مستوى التحصيل المتوسط والعالي قد عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل 
المعلمين العالية بدرجة أكبر إلى دافم الإنجاز مقارنة بالمعلمين والمعلمات من السنة الأولى والذين هم 
على الدرجة نفسها من التحصيل . 

كذلك يلاحظ من جدول رقم ٠١‏ أن هناك أثرًا لمتغيري المعدل والتخصص الدراسي على دافع 
الإنجاز باعتباره أحد دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية. وبالرجوع إلى جدول المتوسطات 
رقم ١‏ يلاحظ أن المعلمين والمعلمات ذوي التحصيل العالي قد عزوا سبب التحاقهم إلى هذا الدافع 
بدرجة أكبر من المعلمين والمعلمات من مستوى تحصيل متوسط ومنخفض . وباستخراج نتائج اختبار 
شفيه ع5 . يلاحظ أن الفارق بين متوسط المعلمين من ذوي التحصيل العالي وذوي التحصيل 
المندني كان ذا دلالة إحصائية ولصالح الإناث ؛ أما بالنسبة لمتغير التخصص فيلاحظ من جدول 
تأهيل المعلمين العالية بدرجة أكبر لهذا الدافع تما هو عليه الحال بالنسبة للمعلمين والمعلمات من ذوي 


رضن نايفة قطامي 


كذلك يلاحظ من جدول رقم ٠١‏ أنه ليس هناك أثر ذو دلالة إحصائية للتفاعلات 
الثنائية بين متغير الجنس. والمعدل الدرامي والجنس والتخصص الدرامي والجنس والسنة 
الدراسية (التخصص والمستوى., على مستوى دلالة 0 < ه٠‏ , )٠‏ على عزو سبب الالتحاق 
بكلية تأهيل المعلمين إلى دافع الإنجاز. كا يلاحظ أنه ليس هناك, أثر ذو دلالة إحصائية 
لمتغيري الجنس والسنة الدراسية, على مستوى دلالة 0 < ه٠, ٠‏ على عزو سبب الالتحاق 
إلى دافع الإنجاز. 


جدول رقم .١١‏ ملخص تتائج تحليل التباين لتأثير متغيرات الدراسة : الجنس, والمعدل الدراسي . 
والتخصص السدراسى . والسئة الدراسية؛ والتفاعلات الثنائية بينها على الدافع 
العلمي باعتباره أحد دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية . 


مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
الجنس ١‏ حل مه لحل بمنح بحتد اير 0ن 
المعدل 1 كلا ا “مالالا #ابرقر1 ليرا 
التخصص الدراسى 0 و #لماءلاراه كارلا الم 
السنة الدراسية - ١‏ ؟الالا ا *الالارةا ‏ للا" ككؤدء 
الجنس < المعدل 1 ااكا لا 560ئ1 ره" كثر 1 اللالإرررن* 
الجنس < التخصص 0 كاه لال #دلالارهم ١1515‏ لابرد 
الجنس < السنة ١‏ 40,558 اكألكلكر 1 لمكره ‏ ملالبرر اي 
الدراسية 
المعدل ءا التخصص َ مانحرحة الخلا ؟؟ كر" الل 
المعدل »ا المستوى 0 "اكلا ,؟ ‏ ااخطظار١ا‏ أكلرهء 0464 
التخصص» المستوى 1 5567 فمألك؟١١؟‏ هلاره١ط‏ النبيرية 
الخطأ 6ه الح اي ال لك 
المجموع 4م 0 ا 00(لأل؟”١‏ 
0# 2 اندره 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعين وإربد وعم 


ويلاحظ من جدول رقم ١١‏ أن هناك أثرًا ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغير 
الجنس والمعدل الدراسى على عزو أفراد عينة الدراسة لسبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
العالية إلى الدافع العلمي. وشكل رقم " يوضح ذلك. يلاحظ من جدول رقم ١١‏ أن 
هناك فروقا ذات دلالة بين درجات دافع الالتحاق (مجال الدافع العلمي) لأفراد عينة 
الدراسة تبعًا لجنسهم ومعدهم الدراسي وتخصصهم الدرامي في الكلية . 


عال متوسط منخفض 
شكل *. تأثير التفاعل بين جنس المعلمين ومستوى التحصيل على الدافع العلمي كأحد دوافع الالتحاق 
بكلية تأهيل المعلمين العالية . 


يلاحظ من شكل رقم ” أن الإناث من ذوات المعدل الدرامي المنخفض والمتوسط 
يعزون سبب التحاقهن بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى الدافع العلمي بدرجة أكبر من 
الذكور الذين هم من مستوى التحصيل نفسه, في حين يلاحظ أن الإناث اللواتي من 
مستوى تحصيل مرتفع يعزون سبب التحاقهن بكلية تأهيل المعلمين للدافع العلمي أقل 
من الذكور الذين هم من المستوى التحصيلٍ نفسه . 

كذلك يلاحظ من جدول رقم ١١‏ أن هناك أثرًا ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغير 
الجنس والتخصص على عزو أفراد عينة الدراسة لسبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
العالية إلى الدافء العلمي . وشكل رقم 4 يوضح ذلك . 


كرض نايفة فطامي 


معلم صف أدبي منخفض 


شكل ؛. تأثير التفاعل بين متغيري التخصص الدراسي والجنس على درجات الدافع العلمي من دواقع 
الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية. 


يلاحظ من شكل رقم 4 أن المعلمات من ذوات التخصص في المجال العلمي 
والمعلمات من المجال الأدبي يعزون سبب التحاقهن بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى الدافع 
العلمي بدرجة أعلى من المعلمين الذين هم من التخصص نفسه. في حين يلاحظ أن 
الإناث من تخصص معلم صف يعزون سبب التحاقهن بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى 
الداقع العلمي بدرجة أقل مما يعزوه المعلمون من التخصص نفسه . ى) ويلاحظ من جدول 
رقم ١١‏ أن هناك تأثيرا ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغيري الجنس والسنة الدراسية على 
عزو المعلمين والمعلمات بسبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية للدافع العلمي . 
وشكل رقم © يوضح ذلك . 

يلاحظ من شكل رقم ه أن الإناث في السنة الثانية يعزون سبب التحاقهن بكلية 
تأهيل المعلمين العالية للدافع العلمي بدرجة أعلى من الذكور الذين هم في السنة نفسها. 
في حين أن الإناث من ذوات السنة الدراسية الأولى يعزون سبب التحاقهن بكلية تأهيل 
المعلمين العالية للدافع العلمي بدرجة متقاربة إلى حد ما مع أداء المعلمين الذين هم في 
السنة الدراسية نفسها. 

ويلاحظ من جدول رقم ١١‏ أن هناك تأثيراً ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغيري 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعهن وإربد يفن 


أولى ثانية 
شكل ه. تأثير التفاعل بين متغيري مستوى الدراسة في الكلية والجنس على درجات الدافع العلمي من 
دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية. 
المعدل الدراسى والتخصص على عزو أفرا اد عينة الدراسة التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
العالية للدافع العلمي . وشكل رقم 5 يوضح ذلك . 


عال متوسط منخفض 


شكل رقم 5. تأثيير التفاعل بين متغيري التخصص والمعدل على غزو أفراد عيئة الدراسة سبب 
التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية لدافع المعرني/ العلمي. 


كفنا نايفة قطامي 


يلاحظ من شكل رقم 5 أن المعلمين والمعليات من ذوي المعدل العالي والمنخفض قد 
عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين إلى الدافع العلمي يدرجات متقارية. في حين 
أن هناك تباينا في درجة عزو سبب الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين إلى الدافع العلمي لدى 
المعلمين من ذوي التحصيل المتوسط . كما عزا أفراد عينة الدراسة من ذوي تخصص معلم 
صف بدرجة أعلى سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية الدافع العلمي أكثر من بقية 
الأفراد من مستوى التحصيل نفسه وذوي التخصصات الأخرى تلاهم ذوو التخصص 
العلمي ثم ذوو التخصص الأدي . 

كما ويلاحظ من جدول رقم ١١‏ أن هناك تأثيرا ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغيري 
التتخصص الدراسي ومتغير المستوى الدرابي على عزو أفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم 
بكلية تأهيل المعلمين العالية للدافع العلمي وشكل رقم /ا يوضح ذلك . 


معلم صف أدبسي علم معرفسي 
شكل 7. تأشير التفاعل بين متغيري النخصص والمستوئ الدراسى على عزو أفراد عينة الدراسة على 
الدافع العلمي . ١‏ 


يلاحظ من شكل رقم /ا أن المعلمين وال معليات من ذوي التخصص معلم صف 
وبالتخصص العلمي من السنة الثانية عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية 
إلى الدافع العلمي يدرجة أعلى من المعلمين من التخصص نفسه وممن هم في السنة الأولى. 
في حين يلاحظ أن المعلمين والمعليات من ذوي السنة الأولى تخصص المجال الأدبي عزوا 


دوافه الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعان وإربد أخرضن 


سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية للدافع العلمي بدرجة أعلى من المعلمين الذين 
هم من التخصص نفسه ولكن من السنة الثانية . 

وأخيراً يلاحظ من جدول رقم 7 أنه ليس هناك أثر ذو دلالة إحصائية على (» < 
١ ٠‏ للتفاعل على عزو أفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية 
متغير الدافع العلمي. ى) يلاحظ أن هناك أثرًا لمتغيرات الدراسة. الجنس. والمعدل 
الدراسي والتخصص على عزو أفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
العالية للدافع العلمي . في حين لم يكن هناك أثر ذو دلالة إحصائية لمتغير المستوى الدراسي 
على عزو أفراد عينة الدراسة لسبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية للدافع العلمي . 


جدول رقم .١1‏ ملخص نتائج تحليل التباين لتأثير متغيرات الدراسة: الجنس. والمعدل الدراسى, . 
والتخصص الدراسى. والمستوى الدراسى. والتفاعلالات الثنائية بينها على الداقعم 
المسلكي باعتباره أحد دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية . 


مصدر التباين درجات الخرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمةف مستوى الدلالة 
اس ١‏ ميض ايا لالض 5ل لاف ل ين 
المعدل ؟ ه115 5ؤا رمالا لالش الأبمبيرية 
التخصص الدراسى 0 مع ملاككمم ١1‏ الفضدب 

السة الدراسية ١‏ 58,115 +55 الالمرء ماه"”, ٠١‏ 

الجنس < المعدل 0 141 ,4ه نا تي سين لطر ين 
الس < التخصص 0 1441# كب 1ر11 الخلا ابراه 
الحنس < السنة 1 010044 كى 1١١4١‏ هرا ١.5584‏ 
الدراسية 

المعدل »ا التخصص 03 د شر يل ولالارةع كمره ا 0 
المعدل < المستوى ف الاقه ره لكللولا,؟؟ مك1 064 ره 
التخصص « المستوى ف “قمر هلا؟ 54شؤشرلا"١‏ مهرلا١‏ الببي را" 
الخطأ 6_ه 4كذء'١‏ :44 و5أدكمرلا 

المجموع مه لض لين 


4 2 مهحردر,ء. 


و نايفة قطامي 


يلاحظ من جدول رقم ١‏ أن هناك فروقًا ذات دلالة بين درجات دافع الالتحاق 
بالكلية (في محال الدافع المسلكي ) تبعًا لمتغير الجنس والمعدل الدراسي . ويلاحظ من جدول 
رقم ١١‏ أن هناك أثرًا ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغير لجنس والمعدل الدراسي على عزو 
أفراد عينة الدراسة لسبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى الدافع المسلكي وشكل 
رقم م يوضح ذلك. 


عال متوسط منخفض 


شكل رقم 8. تأثير التفاعل بين متغيري المعدل الدراسي والجنس على عزو أفراد عيئة الدراسة سبب 
التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين للدافع ال مسلكي . 


يلاحظ من شكل رقم 8 أن المعليات من ذوات المعدل المنخفض والمتوسط قد عزون 
سبب التحاقهن إلى الدافع المسلكي بدرجة أعلى من المعلمين من مستوى المعدل المتوسط 
والمتدني نفسه, في حين يلاحظ أن هنالك تقاربا في درجة عزو المعلمين والمعليات التحاقهم 
بكلية تأهيل المعلمين للدافع المسلكي والذين هم من معدل عال. 

كما يلاحظ من جدول رقم ١١‏ أن هناك أثرًا ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغير 
الجنس والتخصص على عزو أفراد عينة الدراسة التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية إلى 
الدافع المسلكي وشكل رقم 9 يوضح ذلك . 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعيان وإربد لدد ف 


شكل رقم 6. تأثير التفاعل بين منغيري التخصصى والجنس على الدرجة التي يعزو بها أفراد عينة 
الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين للدافع المسلكي . 


يلاحظ من شكل رقم 4 أنه كلما انتقلنا في تخصص المجال العلمي إلى مجال 
التخصص الأدبي. ثم بجال معلم الصف. قل الفارق بين درجة عزو كل من المعلمين 
والمعلمات التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية للدافع المسلكي . حيث يلاحظ في الشكل 
الفارق الواسع في درجة عزو أفراد عينة الدراسة التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين لهذا الدافع 
في حالة تخصص المجال العلمي . بين| يلاحظ التقارب في درجة العزو في حالة أفراد عينة 
الدراسة من ذوي تخصص معلم صف. 


كا ويلاحظ من جدول رقم ؟١‏ أن هناك أثرًا ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغير 
المعدل الدراسى والتخصص الدراسى على عزو أفراذ عينة الدراسة لسبب التحاقهم بكلية 
تأهيل المعلمين العالية إلى الدافع المسلكي وشكل رقم ٠١‏ يوضح ذلك. 


يلاحظ من شكل رقم ٠١‏ أن المعلمين والمعلمات من ذوي المعدل المنخفض عزوا 
سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين للدافع المسلكي بدرجة متقارية» في حين أن هذه 
الفروق زادت في حالة المعلمين والمعلمات من ذوي المعدل المتوسط وزادت بدرجة أكبر في 
حالة المعلمين من مستوى معدل عال وبغض النظر عن تخصصاتهم . 

ويلاحظ من جدول رقم ؟١‏ أن هناك أثرًا ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغير 


دفن نايفة فطامي 


شكل رقم .٠١‏ تأثير التفاعل بين متغيري المعدل والتخصص على عرو أفراد عيئة الدراسة لسبب 
التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين للدافع المسلكي . 


التخصص الدرامي والمستوى الدراسي على عزو أفراد عينة الدراسة التحاقهم بكلية تأهيل 
المعلمين العالية إلى الدافع المسلكي وشكل رقم ١١‏ يوضح ذلك . 
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شكل رقم .١١‏ تأثير التفاعل بين منغيري المستوى الدراسي والتخصص على الدرجة التي يعزو أفراد 
وعينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين للداقع المسلكي . 

يلاحظ من شكل رقم ١١‏ أن المعلمات والمعلمين من السنة الثانية من تخصص المجال 

العلمي وتخصص معلم الصف قد عزوا التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية للدافع 


دوافع ..التحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإريد وذقنا 


المسلكي بدرجة أعلى من المعلمين والمعلمات الذين هم من السنة الأولى ومن التخصص 

نفسه. في حين يلاحظ من الشكل أن المعلمين والمعلمات من ذوي السنة الأولى تخصص 

المجال الأدبي عزوا سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية للدافع المسلكي بدرجة 

أعلى من المعلمين من محال التخصص نفسه ولكن من السنة الثانية . 

وأخيرا يلاحظ من جدول رقم ؟١‏ أنه لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية للتفاعل على 

عزو أفراد عينة الدراسة على مستوى (2 < )٠,00‏ بين متغيرات الجنس والمستوى 

الدراسي, والمعدل الدراسي على عزو أفراد عينة الدراسة لسبب التحاقهم بكلية تأهيل 

المعلمين العالية للدافع المسلكي . 

جدول رقم .١*‏ ملخص نتائج تحليل التباين لتأثير متغيرات الدراسة. الجنس. والمعدل الدراسي. 
والتخصص الدراسي, والمستسوى الدراسي . والتفاعلات الثنائية بيغها على الدافع 
الاقتصادي باعتباره أحد دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية . 


مصدر التباين ١‏ درجات الحرية مجموع المربعات منوسط المربعات قيمةف مستوى الدلالة 


الجنس ١‏ #الامكير.ة ا9الامكيرة الذرة #اقلارء 
المعدل ١544* "١‏ نفض ‏ ا ديق ال ينا 
التخصص الدراسى 3 ال لخر اخرة ل ان 
السنة الدراسية ٠:4 6١ ٠:,؛ةه8١ ١‏ ا ؤعلة,٠‏ 
الخم كا المعدل 1 1هة,. ,ء. ال الا"لاى. 
الخنس << التخصص 7 مندنثرة 1 #اا خالا 9 
الخنس < السنة 0 #«ما 1,19 الما ه16١‏ لبرت 
الدراسية 

المعدل ءا التخصص ع 144" الشف رلا ؟كره ‏ اللبتتررة 
المعدل <ا المستوى 3 الإألارم 46 مالم 1١‏ هوولر: 
التخصص « المستوى 0 16# أهرء الاللافلارة الاكرة ٠6‏ 
الخطما مده ا ا شنال 

المجموع حك لاه ه055٠‏ 1١ل5كامرا‏ 


قن نابعة قطامي 


يلاحظ من جدول رقم 1 أن هناك فروقا ذات دلالة بين درجات دوافع الالتحاق 
(الدافع الاتتصادي) لأفراد عينة الدراسة تبعًا لمتغيرات المعدل الدراسي والتخصص 
الدراسي ني الكلية. يلاحظ من جدول رقم ١٠‏ أن هناك أثرًا ذا دلالة إحصائية للتفاعل ما 
بين متغير الجنس والتخصص الدرامى على عزو أفراد عينة الدراسة لسبب التحاقهم بكلية 
تأهيل المعلمين العالية إلى الدافع الاتتصادي وشكل رقم ١١‏ يوضح ذلك. 


الدافع الاقتصادي الاجتماعي 


شكل رقم .١1‏ تأثير التفاعل بين متغير التخصص والجنى عل الدرجة التي يعزو فيها أفراد عينة 
الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية للدافع الاقتصادي الاجتماعي . 


يلاحظ من شكل رقم ١١‏ أن المعلمات من تخصص المجال العلمي يعزون سبب 
التحاقهن بكلية تأهيل المعلمين للدافع الاقتصادي الاجتماعي بدرجة أعلى من الذكور 
والمعلمات سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين هذا الدافع . 

ويلاحظ من جدول رقم ١7‏ أن هناك أثرًا ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغير 
الجنس والمستوى الدراسي على عزو أفراد عينات الدراسة لسبب التحاقهم بكلية تأهيل 
المعلمين العالية إلى الداقع الاقتصادي وشكل رقم ١‏ يوضح ذلك. 


يلاحظ من شكل رقم "1 أن المعلمات من طلبة السنة الأولى يعزون سبب التحاقهن 
للدافع الاقتصادي بدرجة أعلى من المعلمين من السنة نفسها في حين يلاحظ أن المعلمين 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد بذانا 


الدافع الاقتصادي 


شكل رقم 1 . تأثير التفاعل بين مستوى الدراسة والجنس على الدرجة التى يعزو فيها أفراد عينة 
الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين للدافع الاقتصادي . 


والمعلمات من طلبة السنة الثانية قد أبدوا درجة متساوية من حيث عزوهم سبب التحاقهم 
بكلية تأهيل المعلمين للدافع الاقتصادي . 

ويلاحظ من جدول رقم 17 أن هناك أثرًّا ذا دلالة إحصائية للتفاعل بين متغير المعدل 
الدرامي والتتخصص الدرامي على غزو أفراد عينة الدراسة التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
العالية إلى الدافع الاقتصادي. وشكل رقم ١4‏ يوضح ذلك . 
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معلم صف أدبي علمي 


شكل رقم 21١4‏ تأثير التفاعل بين متغيري التخصص ولمعدل على الدرجة التي يعزو فيها أفراد عينة 
الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين للدافع الاقتصادي . 


45 نايفة قطامي 


يلاحظ من شكل رقم ١4‏ أن هنالك فروقًا ملحوظة في الدرجة التي يعزو بها أفراد 
عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين للدافع الاقتصادي ضمن المعلمين 
والمعلمات ذوي تخصص المجال العلمي في حين يلاحظ تساوي الدرجة التي يعزو فيها أفراد 
عيئة الدراسة من تخصصىي المجال الأدبي ومعلم صف سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
لهذا الدافع . 1 

وأخيراً يلاحظ من جدول رقم "1 أنه لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية على (مستوى 
هدر )٠‏ للتفاعل عزو أفراد عينة الدراسة لسبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية 
لمتغير الدافع الاقتصادي بين متغير الجنس., والمعدل الدرامي. والمستوى الدراسي. 
والتخصص الدراسي . 

المناقسة 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية 
وأثر متغيرات الجنس والتحصيل والتخصص ومستوى الدراسة عليها. حيث تكونت عيئة 
الدراسة من 486 مفحوصًا تم اختيارهم عشوائيًا من كلية تأهيل المعلمين العالية في عمان 
وإربد. وجرى تطبيق أداة الدراسة عليهم . 

أشارت نتائج الدراسة أولآ فيه| يتعلق بمتغير الجنس إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية لمتغير الجنس على الدرجة التي يعزو بها كل من الذكور والإناث سبب التحاقهم 
بالكلية لدافع الإنجاز والدافع الاقتصادي. وربما يرجع هذا إلى أن كلا من الذكور والإناث 
يحرصون عل. أن يبدوا صورة إنجازية متقاربة بالإضافة لشعورهم بالمسؤولية الاقتصادية 
لتسيير أمور حياتهم . ولعل هذا ينسجم جزئيا مع دراسة أمين الكخن [4] التي لم يظهر 
المفحوصون فيها أية فروق بين الجنسين. ودراسة الخوالدة [4] التى أظهرت عزو الطلبة 
للالتحاق بالجامعة الإسلامية إلى عوامل اقتصادية» ولم يكن لمتغير الجنس أثر ذو دلالة على 
البعد الاقتصادي من جوانب الدافعية . 

في حين أشارت النتائج إلى وجود أثر لمتغير الجنس على الدرجة التي يعزو فيها أفراد 
عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية للدافع العلمي والدافع 
المسلكي . حيث أبدى الذكور درجة أعلى من الإناث سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد يدان 


العالية للدافع العلمي. في حين أبدت الإناث درجة أعلى من الذكور سبب التحاقهن بكلية 
تأهيل المعلمين العالية للدافع المسلكي . وربها يرجع هذا إلى القيمة التي يعطيها الذكور 
للدرجة العلمية التي يحملونها انطلاقا من توقعات المجتمع من الذكور بأن يكونوا على 
مستوى أعلى من الناحية العلمية من الإناث. في حين أن الإناث ربها لشعورهن بأن 
نجاحهن في ممارسة المهنة أمر يحقق ذواتهن أكثر من المؤهل العلمي . وهذا ينسجم مع دراسة 
بلوم وشتيرن التي طبقت على عينة من الذكور والإناث لمعرفة دوافعهم للالتحاق بأحد معاهد 
المعلمين في الولايات المتحدة الأمريكية, والتي أظهرت أن هناك فروقًا ذات دلالة على متغير 
الجنس على البعد المسلكي كدافع من دوافع الالتحاق بالمعهد. وأظهروا رغبة شديدة في 
انخراطهم في سلك التدريس وتعاملهم مع الأطفال. 

أما بالنسبة لمتغير المعدل التراكمي فقد أشارت النتائج إلى تأثير ذي دلالة إحصائية 
على جميع دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية. 

حيث أشارت النتائج لاختبار شيفيه ©5051 أن هنالك فارقًا ذا دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة الذين هم على مستوى عال والمستوى المنخفض من حيث المعدل التراكمي على 
عزو أفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين لدافع الإنجاز. حيث عزا 
أفراد العينة الذين هم من مستوى عال من المعدل التراكمي سبب التحاقهم بكلية تأهيل 
المعلمين إلى هذا الدافع أكثر من ذوي المعدل التراكمي المنخفض والمتوسط وبدرجة أعلى 
من ذوي التحصيل المنخفض ولعل هذا الأمر متوقع انطلاقًا من العلاقة المرتفعة بين دافع 
الإنجاز والتحصيل (المعدل التراكمي) . 

كذلك أشارت نتائج اختبار شيفيه إلى وجود فارق ذي دلالة إحصائية بين الأفراد 
ذوي المعدل المرتفع وذوي المعدل المتوسط والمعدل المنخفض على التوالي بين ذوي المعدل 
المتوسط والمنخفض لصالح الأعلى معدلا على درجة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
إلى الدافع العلمي والدافع المسلكي . كذلك أشارت نتائج اختبار شيفيه إلى الفروق بين 
الدرجة التي يعزو بها أفراد العينة من معدل منخفض ومعدل مرتفع سبب التحاقهم بكلية 
التأهيل لصالح الأفراد من ذوي تحصيل مرتفع . 

ويمكن أن يرد ذلك إلى دور دوافع الالتحاق في المعدل التراكمي . ويمكن النظر لكلا 
المتغيرين (المعدل التراكمي والالتحاق) على أنه تربطهم| علاقة متبادلة» فالفرد ذو التحصيل 


14 نايفة فطامي 


العاللي بالضرورة يتوافر لديه دوافع التحاق عالية وهذا ينسجم مع دراسة النجداوي [18] 
التى أظهرت علاقة ذات دلالة بين عامل التحصيل وعامل الإنجاز والرغبة في الالتحاق 
بالجامعات فيرا بعد. 

أما بالنسبة لمتغير التخصص فيلاحظ أن هناك أثرا ذا دلالة إحصائية لهذا المتغير على 
الدرجة التي يعزو بها أفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين لدوافع 
الإنجاز والدافع العلمي والاقتصادي . حيث أشارت نتائج اختبار شيفيه 58206166 إلى أن 
الفروق في درجة عزو الأفراد من تخصصات علمية من جهة وتخصصات أدبية وتخصص 
معلم صف كل على حدة التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية لدافع الإنجاز كان ذا دلالة 
إحصائية . كذلك يلاحظ أن الأفراد من ذوي تخصص مجالات أدبية وتخصص معلم صف 
لصالح التخصص في المجالات الأدبية ومعلم الصف . ولعل ذلك يرد إلى مدى قناعة هؤلاء 
المعلمين بالعمل الذي يؤدونه. وتقبلهم لدورهم كمعلمين. ويمكن أن يسهم ذلك في 
إقبالهم على كلية تأهيل المعلمين العالية. وينسجم هذا مع دراسة جرانة »]1١8[‏ ودراسة 
صبيح [14], ودراسة الكخن [86]. 

في حين أن النتائج أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير التتخصص 
على الدرجة التي يعزو بها أفراد عيئة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية 
إلى الدافع المسلكي وربا يرد ذلك إلى أن كل أفراد عينة الدراسة. وبغض النظر عن 
تخصصاتهم. يشعرون بأهمية الخبرات المسلكية ودورها في رفع سوية ممارستهم الصفية 
والتعليمية . ولعل هذا ينسجم مع دراسة روبنسون (كها جاء في دراسة صبيح [154]) التي 
هدفت التعرف على دوافع الالتحاق بمهنة التعليم والتي بينت أن المعلمين الذين يميلون 
لمهنة التدريس كانوا أكثر تميزًا في أدائهم , وأكثر إيمانا بأن التأهيل المسلكي يحسن من أدائهم 
وتمارساتهم الصفية. 

أما بالنسبة لمتخير مستوى الدراسة (أولى وثانية)» فقد أظهرت النتائج عدم تأثيره على 
الدرجة التي يعزو بها أفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية 
لدوافع الإنجاز العلمي والمسلكي والاقتصادي, الأمر الذي يشير إلى عدم أهمية هذا المتغير 
في تفسير دوافع التحاق الطلاب المعلمين لكلية تأهيل المعلمين وربما يفسر ذلك على ضوء 
الفترة الزمنية الواقعة بين السنة الأولى والثانية والقي قد تكون قصيرة وغير كافية لبلورة دوافع 


دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعين وإربد لدان 


حقيقية تجاه التدريس كما يمكن أن ينعكس على دوافع الالتحاق لديهم . 
أما بالنسبة للتفاعلات الثنائية فقد أشارر ت نتائج الدراسة إلى أن التفاعلات التالية 
في جدول رقم 5 ذات دلالة إحصائية : 


جدول رقم .١4‏ التفاعلات الثنائية بين متغيرات الدراسة التى كانت لا أثر ذو دلالة إحصائية 
قم : لبي ثر على 
الدرجة التى يعزو بها أفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 


الدافع التفاعلات الإنجاز العلمي المسلكي الاقتصادي 
الجنس < المعدل 

الجنس <ا التخصص 
الجنس < المستوى الدراسي 
المعدل ا التخصص 
المعدل << المستوى الدرامسبى 
التخصص « المستوى الدراقي * * 


* ذودلالة إحصائية على © < .٠ ٠08‏ 


«* 
د مذ مذ نما 


يلاحظ من جدول رقم ١5‏ أن هناك أثرًا ذا دلالة للتفاعل بين الجنس والمعدل للدرجة 
التى يعزو بها أفراد عينة الدراسة سببًا لالتحاقهم بكلية تأهيل المعلمين للدافع العلمي 
والمسلكى . في حين أن التفاعل بين الجنس والتخصص كان له أثر ذو دلالة إحصائية على 
درجة 0 أفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية للدافع العلمي 
والاقتصادي . كا وكان للتفاعل بين الجنس ومستوى الدراسة أثر ذو دلالة إحصائية للدرجة 
التى عزا أفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين للدافع العلمي 
والاقتصادي . 

أما بالنسبة للتفاعل بين المعدل الدراسى والتخصص فقد أظهرت النتائج أن لهذا 
التفاعل أثرًا ذا دلالة إحصائية على الدوافع التي يعزو فيها أفراد عينة الدراسة سبب 
التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية للدوافع جميعها. 


كن نايفة قطامي 


إحصائية على الدرجة التى يعزو بها أفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين 
العالية للدافع العلمى والمسلكي . ولعل هذه التفاعلات تشير إلى عدم استقلالية متغيرات 
الدراسة فى تأثيرها على عزو آفراد عينة الدراسة سبب التحاقهم بكلية تأهيل المعلمين العالية 
بشكل ل بعضها عن بعض. الأمر الذي يستدعي الأخذ بعين الاعتبار هذه 
التفاعلات عند الأخذ بالنتائج السابقة الي تمت الإشارة إليها . 

وفي ضوء ما انتهت إليه الدراسة من نتائج ضمن الملائم النظر إلى هذه النتائج بحيث 
تعمم فقط على العينة الماثلة لعينة الدراسة والمأخوذة من مجتمعات ممثلة بمجتمع الدراسة . 

وعلى ضوء ما انتهت إليه الدراسة من نتائج يوصي الباحث أن يتم إجراء دراسات 
أخرى على أفراد مجتمع الدراسة تتناول متغيرات أخرى تلفي الضوء على أسباب إعطاء أفراد 
عينة الدراسة هذه الدوافع أهمية كبرى دون غيرها. كما يوصي الباحث أن تتناول الدراسات 
اللاحقة تقدير أفراد مجتمع الدراسة لمدى تحقيق هذه الأهداف بعد تخرجهم . 


أخيراً يلاحظ أن التفاعل بين التخصص والمستوى الدراسي كان له أثر ذو دلالة 
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م8 3 01 1005 120دع6 :وممعتبولا بمدمعانا" .عا اأبامق6 ,راون [7] 
.2-23 ,(1962) 62 .هلظ ,كك ,بمعذيع8 برد ون غد5 ".مان 
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5 لمكن تعطلاناق لممألهلاء هعرعوأع] اناما عط معط ,كز منطاتيه هملق 
.عام أمعاممه علطا ما لمكن رعطمايم عممعرولم ع8 5بورمااه! أاة؟ 1656 
لإهط1 .5اع5!16 37308م586 من 80 1معد5ع,م 6ط 10 32,6 20185 أمهامه © 
أمعاممه عط 221865تمع5 لأعتطات عمنا لزامك ج واقط 60أمامم ه06 |اأبنا 
أمأع5عمنا5 368م3-)|13! عررهده ع5 عؤل) ,العا عط لمه0) 5هامم 
ع1 علمععهام 10 أعزها عط مأ (5)عا0ن0 أمعامم فط لعموأ355 'هاكتار 
.581 5016 أمعاممه 
مهنول عل ه) ل16أأممطن5 18815 مهنع 300 كأمألعؤنامهم 158 .7 
005 مامه 200 5موأوباعمم 5'مطانة عط متهاممه موأتقع اميم 15 
؟0 موامامه و موأذناعمم» خ عأناأتأكممء أمم ل ,لوطؤ اطلام 1 ,0لقة 
لقم8 لوأو أألع م1 
تكامممة8 .8 
عوعقء ألوطانس كأمءمع» (50) بؤك1ة مول أبره,م ع6 |أأيب 5عمطانيم 
900 
5 تلع ممنوأ/أ0 216مم)ممة :16 معمع0 م0265 200855 
:5 ها10ا0؟ 
بانع بزنمنا لبج5 ومتكا أه اقلم اول 156 
(ومعمواعة امدمناوهعنقع) 
1 طلقنزنظ ,2458 برن8 .0 .م 
ونطةم8 ألبيد5 أن نبول وماكا 
.اقناصمةأ 8‏ الإعمونيومق6 ,10 
5810 :ويووؤا بهم وعارظ .11 
(©5159مم ومنكناعم)) 5 5 
ومكا ,كعائقبطنا بؤتوععنمنا. :وومقطءءاع 0مة ممأاممعوطي5 .12 
.ةأطقةق النج5 ,11495 طمهنزنم ,22480 :م8 .2.0 ,نوع رصنا لنلهه 


© 5نهوطايام :0 دمعو ذاعلأن 6 © 
6511 زرلا 0باق5 ودتكا أن أدصرنول ع5 


- كفانقعننا /بزأنىمةلازملا ع1 أه موناهع (لطنيم 2 ذا لهع ألم مهم 5ن 
اانا أ)مممه مق قل ألا0م 10 5أ عد0منام ١5‏ _لإأتدتعازمنا و5 ومتكا 
00 ل0ع5قط ككاون لإأيقاوطءك ,ع5 طؤلاايام 0 ويواماعه +10 
اماع مونؤاناز0 طويم5!؟ ,لعهم8 لدم الع 716 .لعنههدوهة 
-الصممها ذه 05ا658 الح مه كأملعكناممم عهلنتدممت |اأبن ,دليوم8 
,لمم .طؤوألومع 6ه عزطههيم ,وطائع مأ ل1]48صمطباك كأملعكرام13! .و0 
656688 مو ناؤأاانم هط أ20 /ا83؟ ,60أه0أأطيام عه؟ 0م6أموعع3 1 
.أعنات-ما مماأنع ع5 أ0 ممتكوتصمعم كوعرمعرة عط1 أننوطااي 
لإ عون 124100 أذكقاء عمل أمقء5نم 23 186 15 ووأبوومااه) 756 
لكقهط أقره 6011 56 
:واعتاعمق .(1 
لانها5 11 .0ا16] /قاناعتائقم ق مأ عأعميه 5 ' مانت لخ )0 نم36 امه 
امقعمع غ18 لاعتطيط صا لا8 هط 0غ مومهابسوروص| برهم عابط امون 
.000006160 كوبا 
:مك تاعق بنزوار361 (2 
,لا78 تواعتاتقم ق ماع تنطورع؛!! أمعنك عطا أن ذاكع 7 املا لهعنالرء م 
30 ومقيال 5610 )واأنعتايهم 3 مأ عنائقعع) 58 أ0 55 ةريزو 3 ع0 
.1 أن موارعم اا أامعرم 
:واعنيم )8,6 (3 
3 25 251165 1ع3 وك ع لوك عط ومابرقط (غأمم) عاعناية لملاد م 
نيعنيك 
نجهم (4 
0 أأكع 156 10 18085 
011565م65] 2010 00116015 
300 ,1705لم!1؟ به كأأنقع لإمقمتمناةرم 
.لإمااععواقا 
وبسماوى عامه8 (5 
5ممناعنصاهم!ا أمعهمة 6 
:كام تبعونم ج14 01 ومنكوأورطن5 .1 
فم وصاكن (لزامه ع0ئ5 عمم) أمعكنامقم أهراواءه م16 امم لمر 
.ل8أناوع) 5أ كع لمع ونع أبن وم210 ,60عهمة5 عاطانا06 ,67م0م 5128 
ع5 10 م3 ,كمم ل أوجأكن|از بقطأه 300 5هاطة؛ ومتنناعما ,دعوقم الم 
-؟عأع لكمة ,كمه 3 أكناناز ععطاه رعقاطة1 .نزم ارعهمد رقن لوبع6 وتام 
أقطا لكاب 5أع588 2218همه5 مه 0و أمقوهمم ع6 5010010 ك5قعمة 
.ل16هعألما ممتألعمم مدقا قمعم 
اع كظهم .2 
5هاء لم3 أهاط لمة ,كعاعتامة برعباع؟؛ ,5عا 31 ,0! كام ارعدنمدل1 
0 001 ومأكنا ,كاع 365128 لاك الومع 0م32 عن6ويم و6 524 مرأباو8 
-نامهص عط اكه مع ةاتتصطيى ع0 ,ممنويعنا لاعدع مأ كلرميد 200 مقطا 
.أماممة 
:105 جاكن ا بوه 304 ذواطة؟ .3 
-مذام عط لانهلاة 2165ام 300 15ام3و ,كأموتات ,كعناو؟ ,65اطة1 
هنا .(مج 18 »ا حك 12.5) 528 8وقهم ذ'أهلوناول 156 51 10 مهم 
ع6ممم ولاعهنا بلألهيو طوتط مه لماأمع5م66م 66 16 306 كوران03 
-ومه 5ق عذنا 01) 82101160م أ0ى ع3 5عنم 00 كادا وأنم! عامقا ونون 
0 لمة بأعمتثوتل ,مومازمن ع6 0غ لمرأنوةء 5 لاالهنب9 همنا .كلهما 
لع المطنة ع0 /إقضى لمق ءوماوط8 .1100ةئأونالا عا ها مونأوم 60م 
.وام ؛ه ,عتتحات لمق كاعها0 عقطئاع مأ ععمهم أماكم لزكوهاو 00 
:8 أاوعططم .4 
-ممععة3 مأ موذأواباع ططخ عط لأنهل5 10016215تعم 0 3005م 158 
عععمبنا داه 7001ع8 56160118 أن أونا 0رولانا 756 طاأينا ععمول 
,لعذن مه 10 ع3 5لعمبا مقط عطق 5م16 باع تطاطة ,0366مم,مم3 
.عا .وا ,96 للحم ,وكا ,وى ,و ,أضرعة ,لكل ,لم ركيم رصع ,.وع. 
00 5 
له نامعل | قط وأا عق ألاعا 118 مز كمواتئهانء ععمعيعاع ,لورعمعو ما 
عط أن لموع2)15 وماموعط "دمع معمواعم” عط ,عملا .لاله امع ناقع5 
مأ بالقتامعبوعة مم امعوعم عط 10 عع كعممعرواع؟ اله أمءعكن مقر 
.ممن] لماع هات 


(416/]996| .لطآ.خ) طلن خآ ..نخ ١|552‏ .حرج )١(.‏ .لساى أأدنرواوا ع .اعد .عسل ١.‏ .أن ٠“‏ ,.كأدل] سوك عدنك] .ل 


0 - 1018 [ادد| 


[010112101 


للأاواء انا 5200 1015| 


١/0011 8 


© 561675 [|00311013] 
(1) 0165نأ5 716اجاذ| 


4.11. 6 )1996( 


أو دنآ لنسدذ عملا 


15 ةط رآ رأزوعء ألا 


